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El sueiio de los nueve aiios

Solapa 1 “Algo que marco profundamente toda mi vida fue un suefio que tuve
cuando tenia nueve afios. Un suefio que me quedé profundamente
marcado para toda mi vida. En el suefio me parecio estar junto a mi
casa, en un paraje bastante espacioso, donde habia reunida una
muchedumbre de chiquillos en pleno juego. Unos reian, otros
jugaban, muchos blasfemaban. Al oir las blasfemias, me meti en
medio de ellos, para hacerlos callar a pufietazos e insultos. En aquel
momento aparecié un Hombre muy respetable, noblemente vestido.
Su rostro era tan luminoso que no se podia fijar en él la mirada. Me
llam6 por mi nombre y me dijo:

—No con golpes, sino con la mansedumbre y la caridad
deberds ganarte a estos tus amigos. Ponte, pues ahora mismo a
ensenarles lafealdad del pecadoy la hermosura de la virtud.
Aturdido y espantado, dije que yo era un pobre muchacho e
ignorante. En aquel momento, los muchachos cesaron en sus rifias
y blasfemias y rodearon al que hablaba. Sin saber casi lo que me
decia, anadi:

—¢Quién sois vos para mandarme estos imposibles?

—~Precisamente porque esto te parece imposible, debes con-
vertirlo en posible con la obedienciay la adquisicion de ciencia.

—¢,C0mo podré adquirir la ciencia?

—Yo te daré la Maestra, bajo cuya disciplina podras llegar a
sabio.

—Pero, ¢,quién sois Vos?

—Yo soy el Hijo de Aquélla, a quien tu madre te acostumbro a

saludartres veces al dia. Minombre pregtintaselo a mi Madre.
En aquel momento vi, junto a El, una Sefiora de aspecto majestuoso,
vestida con un manto que resplandecia como el sol. Viéndome cada
vez mas desconcertado, me indicé que me acercase a Ella, y
tomandome de la mano:

—iMiral —me dijo.

Al mirar me di cuenta de que aquellos muchachos habian escapado,
yvien sulugar una multitud de cabritos, perros, gatos, 0s0s y varios
otros animales.

—He aqui tu campo, he aqui donde debes trabajar. Hazte

humilde, fuerte y robusto, y lo que veas que ocurre en estos
momentos con estos animales, lo deberds hacer tti con mis hijos.
Volvi entonces la mirada, y, en vez de los animales feroces,
aparecieron otros tantos mansos corderillos, que haciendo fiesta al
Hombrey la Sefiora, seguian saltando y balando a su alrededor.
En aquel momento, siempre en suefios, me eché a llorar. Pedi a la
Seflora que me hablase de modo que pudiera comprender, pues no
alcanzaba a entender qué queria representar todo aquello. Entonces
Ellame puso las manos en la cabeza y me dijo:

—Asudebido tiempo todo lo comprenderas.

Dicho esto un ruido me despert6 y desaparecio la vision. Quedé muy
aturdido. Por la mafana, conté el suefio: primero a mis hermanos,
que se echaron a reir y, luego a mi madre y a la abuela. Cada uno lo
interpretaba a su manera. Mi hermano José decia: “jTu seras
pastor!”. Antonio, con dureza : “Capitén de bandoleros”. Mi madre:
“jQuién sabe si un dia serds sacerdote!” Pero la abuela dio la
sentencia definitiva: “No hay que hacer caso de los suefios”.

Aunque no comprendi su significado en aguel momento, éste se fue
revelandoalo largo de toda mivida”.

(San Juan Bosco)

BOSCO, Teresio: Don Bosco, una biografia nueva, Madrid, CCS, 1979.



Solapa 2

Norman Dario Moreno Carmona

Psicologo de la Universidad del Valle, Maestria en Educacion: Desarrollo
Humano de la Universidad de San Buenaventura, Co-fundador de la Cor-
poracién Juan Bosco y con una trayectoria de mas de 20 afios en el trabajo con
jovenes, tanto en el dmbito educativo como de la psicologia y en el que, él
mismo lo reconoce, la sensibilidad artistica y particularmente la musica, han
sido herramientas fundamentales. Ha sido profesor universitario desde hace
diezafosy gracias a su experiencia y recorrido académico ha desarrollado una
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por perdida la batallaen la bisqueda de un mundo mejor.
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EDUCAREN LA CALLEY
CONSTRUCCION DE CIUDADANIA

Gloria Clemencia Valencia Gonzélez, Ph. D.!
Luis Ernesto Contreras Guatibonza, Mg.?

| acto de amistad académica mediante el cual los autores de una

obra entregan a un otro la solicitud de elaboracién del prélogo,

constituye no sélo una deferencia, sino una responsabilidad para
presentar la obra en lectura expandida y en didlogo intelectual. En este
espiritu escribimos este prélogo como acto de reconocimiento a los tra-
yectos compartidos, los cuales se entregan ahora en la forma de obra de
conocimiento que quiere comunicar—se con el mundo académico y no aca-
démico y que quiere transitar por entre sujetos, dominios, practicas, agen-
Ciamientos, organizaciones.

No con golpes, educando en clave de afecto, en tanto obra de creacion, se realiza
a partir de la puesta en escena de tres principios:

Uno: Simbiosis entre una politica de escritura y una juridica de la investi-
gacién. Este principio permite reconocer en la obra un esfuerzo para armo-
nizar y fundar consonancias entre el dominio de la escritura, de la creacién
y el soporte — ethopolitico y juridico — de la investigacién. La andadura del
conocimiento que los autores denotan y connotan como obertura de la

1. Fonoaudidloga, Maestria en Desarrollo Educativo y Social. Doctora en Educacién. Ha traba-
jado en indagaciones sobre Educacién Superior, socializacién politica, cultura ciudadana y
relaciones Educacién y Democracia.

2. Filésofo, Maestria en Educacién. Pensador Latinoamericano que indaga sobre la compren-
sién y elaboracién histérica contemporénea en humanidad y la emergencia de modos de
subjetivacién potentes para los desafios del tiempo presente.
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obra, constituye no sélo una compresién metédica en la emergencia de su
acontecer, sino una decisién ethopolitica que los autores mantienen a lo largo
del texto.

Dos: Empeno estructurante de los cuerpos de escritura que conforman
el eje articulador de la obra. El texto en su conjunto se teje en esfuerzo
de armonia personal y propia entre el conjunto de cuerpos escritos y los
cédigos utilizados.

Tres: Valor de la novedad al escribir, la cual se relaciona con la decisién
y la necesidad de in-corporar los conjuntos de conocimiento nuevos que
no necesariamente se expresan con cédigos instituidos o restituidos. Aqui
los investigadores ponen en tensién, en medio de las rutas de su ejercicio,
cbdigos en el espectro de lo nuevo, presentan los nuevos combates con su
silueta, no con lo viejo. De lugares, territorios y habitancias, capitulo
II, es una pieza en la cual los autores realizan un recorrido entre el dato y
el concepto para la elaboracién del contexto, es expresién de movimiento,
con delicadeza y cuidado, para evitarles el triste destino del lugar comun, a
los conceptos de “Educar en la Calle” y fenomenologia poliversa del actor
del Educar en la Calle; dejan abierto un espectro amplio de comprensién
entre el nombre de una préactica —educar—y la indole de un fenémeno com-
plejo: El educédndo-se en aulas expandidas donde la calle como georre-
ferencia y como escenario para la vivencia no sélo entra sino que ayuda
a instituir en los sujetos modos del habitar. Aquf los hilos se abren y las
posibilidades de tejidos se multiplican, sin agotarse en este texto.

La tendencia gnoseoldgica que la escritura deja ver, a propdsito del uso
de la expresién "desde” usada en varios momentos, apunta a expresar en la
obra el conjunto de las aprehensiones que los investigadores organizan a
propdsito de lo que detectan en el ejercicio de dialogicidad abierta con sus
“sujetos - pares e inter-locutantes”. A partir de ello, se acercan a la elabora-
cién de un conocimiento social, esto es, a aquel conocimiento que emerge
en la vivencia intensa entre sujetos investigadores y actores sociales. En la
obra como texto escrito, los autores ponen sus voces en didlogo y dejan
testimonios de voces que hablan de si mismas y de sus experiencias. Se-
guramente el viaje de la misma consolide y complemente la armonia per-
ceptual para situar, para interpretar y para re-crear la plataforma técnico-
experiencial de las estéticas poliversas, emergentes, del Educar en la Calle.
Es lo que se expresa en las polifonias: disonancias y consonancias de
las denominadas nuevas formas de ciudadanfa.
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El recorrido por esta obra de conocimiento arriba a una delineacién de
la dimension ethopolitica de la investigacidn como acercamiento a la cuali-
dad politica ~ renovacién civil de lo humano expuesto al educarse en la ca-
lle — del Educar en la Calle como &mbito de indagacién que ayuda a renovar
tanto las dimensiones de la vida en comunidad como las épticas desde las
cuales se lee, aprehende, interpreta, topologiza y reconstruye el fluir vital
de los sujetos expuestos a la experiencia que los investigadores leen.

La préctica del Educar en la Calle, tal vez no sea la clave, pero sf una cla-
ve que ahora emprende el viaje como obra de conocimiento y pre-texto de
mirarse, de comprenderse, de dialogar con las apuestas vivas y humanas
con rostros, con nombres.

La suma de corajes con que los autores finalizan su obra, no sélo ad-
mite sino que llama a los encuentros y los desencuentros en la amplia
gama de conceptos que naturalizamos en nuestras praxis; lo ciudadano, lo
pedagdgico, el educar-se, la calle, desaffan el esfuerzo creador y el pensar
epistémico que no deseche el pensar tedrico, pero que tampoco le permita
ocupar el lugar de los sujetos que se historializan.

Cali, septiembre de 2007.
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INTRODUCCION

Pbro. José Dario Soto Soto!

ndagar por una experiencia no es cosa simple, sobre todo cuando se

trata de experiencias que se han fundamentado en intuiciones y op-

ciones de fe que dificilmente se pueden constituir en atractivo para la
investigacion cientifica, las hipétesis, las variables y los demas componen-
tes de la ortodoxia académica. Asf fue la experiencia que dio origen a la
estrategia de pedagogia social denominada EDUCAR EN LA CALLE. Pero
fue precisamente esto lo que motivd a los investigadores Norman Darfo
Moreno, José Omar Trujillo y Eduard Chilito, para adentrarse y escudrifiar
lo que sucedi6 en esta aventura de acercamiento social y existencial a los
jévenes tradicionalmente no reconocidos, rechazados, por lo general es-
tigmatizados y considerados como fuente de los problemas de violencia,
consumo de drogas y demas situaciones de preocupacién cotidiana en las
comunidades de los barrios populares.

La experiencia partié de una conviccién de fe segin la cual todos los
seres procedemos de la misma fuerza espiritual que nos hace hermanos y
herederos de similares suefios, aspiraciones y proyectos, en medio de la
diversidad de las condiciones espaciotemporales que histéricamente han
ido determinando las culturas, la razas, los modelos econémicos y socia-
les, las religiones... Esa unidad existencial aflora en muchos seres y se
manifiesta como rebeldia contra las situaciones de injusticia, desigualdad,

1. Tedlogo de la Universidad Javeriana, Bogota, Licenciado en Filosoffa de la Universidad Ponti-
ficia Bolivariana, Medellin, Maestria en Teologia de la Universidad Javeriana, Bogota, Funda-
dor de la Corporacién Juan Bosco e inspirador de la Estrategia Pedagdgica de “Educar en la
Calle”, abanderado de la importancia del Afecto y el Arte en los procesos educativos que se
adelantan en contextos de vulnerabilidad con nifios, nifias y jévenes.
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dominacién, marginacién, empobrecimiento, exclusién. De la rebeldia na-
cen las opciones, o por acomodarse a la situacion y sufrirla o disfrutarla,
o por la lucha, que a su vez conduce a las bisquedas y los intentos por
encontrar mecanismos que contribuyan a la superacién de las situaciones
encontradas. Si nuestra conviccion es que “todo joven por mas perdido
que se encuentre, tiene dentro la semilla del bien”, tenfamos que ir en bus-
ca de esa semilla y por tanto no nos podfamos detener en lo externo, en la
forma de ser o de comportarse que adquirfan los jévenes en sus contextos,
fbamos en busca de su ser profundo, de la misma existencia que nos movia
a nosotros a salir. De ahi nuestro respeto por todas sus formas y expresio-
nes, sin censuras ni moralismos. “Para los jovenes que han participado del
proceso de Educar en la Calle. ha sido muy importante sentirse acogidos,
sin discriminaciones ni prejuicios”.

Obviamente que constatamos también en ellos la rebeldia y entonces
compartimos experiencias y ayudamos a canalizarla con diferentes alter-
nativas de expresidn, de relaciones y de proyectos. Esta es la esencia de la
accién educativa, cuando se logra desatar las energias positivas que yacen
en el corazén humano y se estimula su evolucién y crecimiento colectivo.
Porque si bien el joven siente bullir dentro una energia espiritual irresisti-
ble, al mismo tiempo esta tratando de comprender el mundo y la cultura
que se le impone como formas, a veces Unicas y necesarias, a través de las
cuales debe aportar a la humanidad la parte del misterio que no alcanza a
entender pero del cual es portador y responsable. “No todo sujeto asume
su condicién de sujeto politico de manera deliberada. La alternativa de
pensar en colectivo es cada vez menos evidente. Se hace necesario esti-
mular y potenciar las habilidades para la construccién de la ciudadania”.

Los académicos interesados en esta investigacién tomaron como punto
de partida los testimonios de los jovenes implicados en este proceso de
acercamiento para tratar de constatar los efectos personales de la accién
educativa y las consecuentes transformaciones en las relaciones interper-
sonales, familiares y sociales. Esta es una de las caracteristicas importan-
tes de la presente publicacidn, ya que es fruto de un acercamiento directo
a los testigos primarios de la experiencia auscultada, una andadura por
los barrios, un didlogo con los protagonistas en el &mbito de lo relacional.
Alli es donde han podido constatar que los ninos, las ninas y los jévenes,
cantan, juegan, bailan, danzan, se divierten. Es decir, se estimula lo que
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gusta a los niflos y a los jévenes y luego ellos acogen las propuestas que
hace el educador de proyeccién de su energia espiritual en unas relaciones
interpersonales positivas que contribuyan al crecimiento personal y al me-
joramiento de las condiciones de vida. A partir de lo més cotidiano de la
vida de los jévenes como es lo informal, lo Iidico, lo aventurero, se avanza
hacia la construccién y dignificacién del ser humano, personal y colectiva-
mente. De ahi que el texto pueda llegar a decir que "Educar en la Calle es
una propuesta pedagdgica para el ejercicio de la ciudadania de jévenes,
nifios y ninas, basada en el afecto, la confianza, la creatividad, el arte, la
ltdica, constituyéndose en una alternativa de construccién de sujetos so-
ciales, un alternativa de convivencia y paz en la ciudad y una alternativa de
desarrollo humano integral para la juventud popular”.

Agradecemos a los investigadores por la iniciativa de construir conoci-
miento a partir de una experiencia de vida que ha marcado un hito histérico
en el trasegar educativo, a partir de la cotidianidad de vida de nifios, nifias
y j6venes de sectores populares de la ciudad de Cali. Desde aqui nace una
propuesta, una alternativa de pedagogia social que a su vez se constituye
en punto de partida para nuevas construcciones. Corresponde a quienes
valoramos este esfuerzo continuar la tarea y avanzar en la bisqueda para
que nuestra tarea educativa no se estanque, sino que se vuelva motor de
transformacioén constante en el logro de una sociedad sin exclusiones, con
dignidad para todos y para todas.
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Capitulo

OBERTURA:
La andadura del conocimiento

‘v







“La teorizacion nace del mismo pueblo. Aunque haya
investigadores que hayan profundizado en algunos aspectos,
todo parte del pueblo y no de los grandes pensadores, pese a

"l

sus aportes”.

a frase anterior invita a reflexionar sobre una sentencia antiquisi-

ma inmersa en el debate de las ciencias sociales y humanas (saber

popular versus saber cientifico). Si bien es cierto que el presente
trabajo centra su mirada y dominancia en los saberes y experiencias que
portan los jovenes, es importante también aclarar que no desconoce los
aportes producto de la experticia, pues ésta permite ampliar los horizontes
conceptuales y demarcar la tensién entre los mismos a fin de posibilitar
nuevas y permanentes reflexiones y modos de comprensién. A partir de
la configuracién del saber organizado en celdas especificas (disciplinas),
éstas son las que atin continGan prevaleciendo de manera categérica y do-
minante, lo que de diversas maneras ha generado sesgos e incompletud en
cuanto a las formas de apreciar la realidad holisticamente. Critica que en
los pérrafos siguientes ampliaremos. Asf las cosas, no se trata de descono-
cer o lo uno o lo otro; pero si hacemos un llamado de atencién importante
en el sentido de reconocer los saberes adquiridos en la cotidianidad y que
no gozan quizé de la rigurosidad cientifica, pero cuyas cargas semanticas
expresan la manera de forjarse la realidad, el sentir y las aspiraciones de
un pueblo. Esto con el &nimo de valorar lo subjetivo, propendiendo asi por
el reconocimiento del otro en sus propias subjetividades, experiencias e
historias de vida particulares.

Querer seguir aprendiendo a ser Maestros facilité el didlogo y el com-
partir y, de esta manera, la coincidencia en la perentoriedad de visibilizar la
experiencia amorosamente maravillosa de Educar en la Calle y los alcances
que, a través de ella, han logrado en el tiempo los jévenes de sectores

1. Voz de un educador participante del proceso de Educar en la Calle que se adelanta en la
Corporacién Juan Bosco.
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populares, como hombres y mujeres de una ciudad que, a su manera la
habitan, fue lo que posibilitd la realizacién de este texto.

El momento especifico por el que atraviesa la humanidad convoca re-
planteamientos al ser humano en los diversos &mbitos de su realidad. Un
mundo en el que las distancias se han acortado por el influjo de las Nuevas
Tecnologfas de la Informacién y la Comunicacién, en donde las fronteras
de los Estados - Nacién se han visto reconfiguradas por los procesos de
globalizacién y mundializacién de la cultura, en donde ademés la Economia
ha regido los diversos campos de la sociedad, tales como la Educacién, la
Ciencia, la Tecnologia, la Politica, y en donde la cultura del conocimiento,
ademas, nos lleva a vivir en una especie de mundo intermitente; es impor-
tante preguntarse por la vigencia que tienen las diversas formas de con-
ceptualizar y de apropiarse de la realidad, pues el modo en que el sujeto
se aproxima a la misma, incide en su dmbito performativo, con el cual da
cuenta de las formas que cree o se le hace creer conveniente para afrontar
los retos que le impone el mundo cotidiano.

La dindmica constante del mundo académico lleva a pensar que todos
los conceptos hasta el momento construidos se encuentran hoy en discu-
sién. Conceptos como el de politica, desarrollo humano, comunicacion,
ciudadanfa y muchos més, han empezado a ser cuestionados a la luz de las
formas tradicionales de referirse a los mismos, pues parece ser que sus for-
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mas de abordaje no son suficientes para enfrentar un mundo tan dindmico,

pluriforme y cambiante.

A partir de la segunda posguerra, el campo de lo social empezd a adquirir
un valor preponderante, especialmente a raiz de los debates suscitados al
respecto por las Ciencias Sociales. En ese campo, uno de los conceptos
que ha venido cobrando gran importancia es el asunto de la Ciudadania,
concepto que hoy por hoy pone en tela de juicio la forma reduccionista en
la que se lo ha enmarcado, lo cual conlleva a preguntarse por la vigencia del
mismo en una sociedad y en un medio que se torna complejo y amenazan-
te. El presente documento se ocupa de esta cuestion y establece relaciones
con el campo pedagdgico, lugar en el que subyace la formacién ciudadana.

Una aproximacién heuristica es muy pertinente a la luz de las diversas
dificultades por las que atraviesa el mundo de hoy en los diferentes am-
bitos (social, politico, educativo, econdémico), en tanto intenta historizar,
cuestionar y proponer ideas alternas a las formas clasicas y tradicionales
de teorizar y llevar a la practica epistemes que redundan en el modus viven-
di de los sujetos y los grupos humanos. Los principales focos de interés de
esta reflexién tienen que ver con:

a. Recontextualizar el concepto de ciudadania en el tiempo presente, pues,
a pesar de que en la actualidad éste ha venido cobrando importancia,
las précticas y modos de ejercer ciudadania se encuentran ancladas en
concepciones insuficientes que se revelan en las diferentes formas de
exclusién que se viven en diversos lugares de la geografia mundial.

b. Hacer un acercamiento a las experiencias pedagbgicas que se dan en
espacios informales, a partir de las vivencias de un grupo de jovenes,
quienes, con sus propias estéticas y modos de vivir la vida, reconstru-
yen los espacios y las relaciones, tornandose en alternativas para ejer-
cer la ciudadanfa de una manera diferente; en un intento por enriquecer
y redimensionar la tensién con la educacién en el dmbito escolar.

En consecuencia, se hace necesario abordar esas formas de lo ciudada-
no y los procesos de formacién que estan vinculados a ella, con el fin de
comprender las configuraciones contemporaneas de la ciudadanfa en una
ciudad como Cali, la més grande del Suroccidente colombiano en tamafio
y complejidad, ademas de ser una de las ciudades que ha vivido y sigue
viviendo reconfiguraciones por via de diversas formas de movilidad huma-
na que, para el caso del Distrito de Aguablanca, estan relacionadas con
las migraciones de familias de la Costa Pacifica, del Cauca, Narifio y otras
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regiones del pafs y de la ciudad misma, y que social y culturalmente, con su
habitancia, se constituyen en nuevas formas de ciudadantia.

Apostandole al reconocimento del otro

Identificar y comprender los nuevos modos de la ciudadania y sus rela-
ciones con procesos formativos no institucionalizados, permitird acercarse
a la ciudad desde sus habitantes y no sélo desde sus retos y desarrollos de
infraestructura y espacio, de tal manera que puedan pensarse perspectivas
para construir ciudad que conjuguen multiples visiones y posibilidades en
conflicto y en contradiccién?. La necesidad de pensar la Formacién para la
Ciudadania desde una propuesta de educacién social basada, fundamen-
talmente, en el didlogo de saberes, constituye una alternativa a los proce-
sos educativos formales, institucionalizados, que dejan ver cada vez més
su crisis y el escaso impacto que estan logrando tener en la construccién
de sujetos sociales, politicos, éticos y responsables.

La indagacién sobre la construcciéon de sentido sobre ciudadania de los
jévenes hombres y mujeres del Distrito de Aguablanca que han participado del
proceso de Educar en la Calle, trata de recuperar la metaforizacion y la riqueza
del lenguaje y la realidad, siendo necesario reconocer que la descripcién que
el sujeto hace de su experiencia, vivida y construida por él mismo, no puede
hacerse sino desde el punto de vista de lo humano y, desde alli, es subjetiva,
es decir, la significacion de dicha experiencia (Guillieron C., 1988). En tal caso,
no se trata de dar una simple explicacién del hecho, ya que no se pretende
una representacion aprioristica del sujeto (tercera persona), sino una signi-
ficacion de la subjetividad que el sujeto mismo explicita con el acercamien-
to en segunda persona; es decir, que se estarfa hablando principalmente
de una comprension. Asi pues, esta posibilidad, unida al interés por saber
cémo han construido algunos jévenes su sentido sobre ciudadania permi-
te, ademas, explorar la manera particular de construccién de sentido de
una comunidad en especial.

Frente a estas consideraciones, se pretende una posicién de apertura
frente a las posibilidades o modos de abordar un problema tan complejo

2. Una visién amplia de las condiciones actuales y retos de Cali, se encuentran en el Plan Maes-
tro del Valle del Cauca al 2015, documento de la Gobernacién del departamento.
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como lo es la ciudadania, en relacién con los procesos educativos® que se
dan en el contexto de un grupo de jévenes que habitan la calle* y a partir de
las cuales recrean su realidad. Asi mismo, al tratarse de anélisis del discurso,
se entiende que es desde el interior del mismo que la realidad se manifiesta.
Como senala Heidegger: “el lenguaije es la casa del ser. En la morada que ofre-
ce el lenguaije habita el hombre”. Desde ahi que, al hacer referencia a la ciuda-
dania e intentar comprender el proceso de Educar en la Calle, se parta de los
discursos de los distintos actores participantes y se invite a la interpretacién
y comprensién de la cultura de una comunidad especifica.

Segln Ricoeur (2003), “la interpretacién es el trabajo del pensamiento
que consiste en descifrar el sentido oculto aparente, en desplegar los nive-
les de significacién implicados en la significacién literal (...) Hay interpre-
taciéon alli donde hay sentido miltiple, y es en la interpretacién donde la
pluralidad de sentidos se pone de manifiesto” (p.17).

En consonancia con esa pluralidad de sentidos, se vislumbra la necesi-
dad de transitar por las areas del conocimiento que emergen como sopor-
te, en tanto la complejidad del tema asfi lo exige. El mismo autor propone
que “la hermenéutica no puede seguir siendo una técnica de especialistas
(...)". Dealli el interés por el intento de no arraigo en una sola disciplina que
sustente el marco de analisis, sin posibilidad de didlogo con otros campos,
pues, tanto la ciudadania como la educacién, en la medida que atraviesan a
los individuos y a los grupos, no se puede decir que sean asuntos exclusivos
de la sociologia, la psicologia, la politica o cualquier otra ciencia, pues, el
sumergimiento en una sola disciplina constituye una “"pedagogia de bonsai”
que mutila la capacidad de pensamiento. Entonces, el reto lo constituye el
avanzar en formas de pensamiento de tipo categorial (Zemelman, H., 2006).

Este proceso, entonces, invita a develar aquellos tipos de relaciones
que tejen los jévenes en su presente a partir de sus vivencias y que cons-
tituyen las distintas tramas® que se materializan en la medida en que los
jbvenes establecen formas de comunicacién y regulacién, de sociabilidad,

3. Siendo la educacién un asunto de mucha complejidad también.

4. No se hace aqui alusién a los “nifios o jévenes de la calle” o mal llamados “gamines”, sino a ni-
flos y jovenes cuyo principal espacio de socializacion en su “tiempo libre” lo constituye la calle.

5. Significado de trama, referido a relaciones complejas, asumido por Elfas Sevilla en el Se-
minario Anélisis Cualitativo, adelantado en la Maestrfa en Educacién: Desarrollo Humano,
Universidad de San Buenaventura, Cali, 31 de marzo de 2006.
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de aprendizaje y construccién de ciudadania desde la habitancia de los
territorios que le circundan, en especial lo relativo a la calle y la ciudad.®

Contextualizarnos en Santiago de Cali, en el Distrito de Aguablanca,
nos sitda ante la emergencia de manifestaciones culturales juveniles que
cuestionan el construir y el habitar de una ciudad desde la musica, el ves-
tir, el relacionarse, el ser y el hacer. Las relaciones educativas establecidas
en el proceso de Educar en la Calle abarcan los saberes populares que
producen los jévenes, hombres y mujeres. Saberes que cobijan aspectos
como los instituidos por la familia, por las escuelas donde han acudido, las
experiencias vividas en situaciones cotidianas, aquellas mediatizadas por
los medios de comunicacién y las construcciones conceptuales que hayan
fundado en los grupos a los cuales han pertenecido, como los “parches”.
Cabe sefalar, ademas, la importancia de los saberes tradicionales que traen
consigo este tipo de jévenes, que en un gran nimero proceden de la re-
gidn Pacifica, en donde préacticas como el chamanismo, la santerfa son muy
comunes; o por ejemplo de aquellos de procedencia indigena quienes son
portadores de saberes tradicionales como en el caso de la medicina, cuan-
do se habla de la cura para el "mal de 0jo”, por ejemplo. Senalando también
las cosmovisiones que portan este tipo de jévenes procedentes de regiones
especificas de Colombia, las cuales por su contexto configuran formas par-
ticulares de construir la realidad, se rescataria asi mismo, el espiritu fiestero
del negro y la "malicia indigena” como caracteristicas importantes que inci-
den al momento de elaborar representaciones y construir sentidos.

Esos saberes que portan estos jévenes se constituyen en elementos
enriquecedores que matizan los supuestos conceptuales desde donde los
educadores facilitan formas de construir ciudadanfa. La interaccién de ese
saber tradicional contrastada con las épticas de algunas disciplinas del
saber, para este caso el de la psicologia, antropologia, la sociologfa, por
ejemplo, conlleva a desenmarafiar aspectos que fortalecen el saber experto,
en términos de la ciudadanta.

La tensidn entre saber popular, sentido comun, saber cientifico o ex-
perto en el marco de la construccién de sentidos de ciudadania conlleva a

6. Calley ciudad no son entendidas aqui como entes aislados, més bien se han especificado de
esa manera debido a las implicaciones de su denominacién al referirse a la educacién en la
calle y lo relativo a la ciudad en tanto el concepto de ciudadantia.
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cuestionar el alto grado de validez que las instituciones dan a los dltimos,
desconociendo, y muchas veces vulnerando, la condicién humana de los
sujetos. Ese saber cientifico en tanto se hace reconocer como saber riguro-
so, Unico, valido y universal cuando se instaura y rige los destinos a través
de la adopcidén de politicas al interior de las instituciones (Estado, iglesia,
escuela, etc.), muchas veces genera altos grados de exclusidén, precisamen-
te por el desconocimiento de las formas de pensar, de percibir, de sentir, de
necesitar del sujeto civil en torno a su cotidianidad. San Agustin (1999) dirfa
al respecto: "...una verdad no es necesariamente més verdad porque vaya
envuelta en un fino lenguaje, ni mas falsa porque esté torpemente expresa-
da...” Es por ello que el referirse a las nuevas formas de ciudadania implica
acercar estos dos tipos de conocimiento y saber, en tanto facilitarfan un
verdadero reconocimiento de los sujetos quienes poseen sus propias histo-
rias y sus propias verdades.

Para el caso particular de la educacién se puede afirmar que la hege-
monia del saber experto es la que predomina en los discursos reconocidos
formalmente y que se hacen explicitos en documentos del orden legal,
para el caso de Colombia la Ley General de Educacién y decretos y reso-
luciones alternas. Un ejemplo muy preciso tiene que ver con la forma en
cémo las instituciones educativas le siguen el juego al mundo del mercado.
Si bien tedricamente las competencias laborales’ hablan de un saber ha-
cer en contexto, lo que finalmente se puede leer alli es la manera como la
educacién que se imparte en las instituciones escolarizadas est ligada a la
idea de obtener un certificado o diploma para luego poder “emplearse”, es
decir, se “educa” con un caracter técnico, para aprender a realizar una tarea
en especifico; pero no para pensarse la educacion que se desea, no se opta
por una educacién que contribuya significativamente a reconfigurar ese
mundo de dominio, de inequidad, de exclusién.®

Entonces, la crisis que vive hoy la disciplinariedad y el racionalismo
modernista, estd tocando también las puertas de la educacién y exige un
espiritu mas abierto a las experiencias cotidianas, para descubrir en ellas

7. El asunto de las competencias ha sido fuertemente criticado y no es el propédsito por el
momento detenernos al respecto. Para ampliar sobre el tema véase Diaz V. Mario et al en
Educacién Superior- horizontes y valoraciones 2006.

8. En péginas posteriores se haré referencia a la propuesta Freiriana en este sentido, a partir de
su apuesta por la Educacién Popular.
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mismas opciones de transformacién. Se busca problematizar, mas que
cancelar: abrirse a otras posibles miradas, a otros despliegues, justamente,
a otros desarrollos posibles, viables a partir de ahf’.

La institucién educativa se ha convertido en un sistema cerrado sobre si
mismo, cerrando sus ventanas y puertas a la experiencia circundante de la
vida extramural (o extracurricular), tal vez por eso los estudiantes la vivan
como un “encierro”, cuya ansiada libertad es celebrada cuando la anuncia
el “melodioso” sonido de un timbre o una campana.

A partir de alli, pensar la calle como el “afuera” (lugar de lo pedagégico, en su
origen histdrico), lo puablico que ha tenido, tradicionalmente, la connotacién
mas coloquial de “ser de nadie”, pero que los nifios y jévenes se han ido
apropiando, lo han vuelto privado (aunque resulte paraddjico); donde real-
mente son como lo que son y no lo que se les exige ser (como en la es-
cuela).

Serfa posible, entonces, no sélo Educar en la Calle, sino llevar “la calle” a la
educacién en la escuela, por eso, se tratarfa mas de una pedagogia.

El punto de partida de tal pedagogia es el re-conocimiento del otro, tal como
es, y partiendo del respeto por ese “su espacio”, su “lugar”, su deseo, sus
gustos, sus sentidos y significados, sus rituales y sus estéticas. Es, ante
todo, una pedagogia del encuentro, un didlogo de saberes. Acorde a estas pre-
misas, la pedagogia de Educar en la calle se constituye en una fuente de
investigacion pues a partir de las practicas que han desarrollado los jéve-
nes, se busca entonces desbrozar los aprendizajes que posibilita la calle,
las formas de constituirse en ciudadano. No se trata aquf de definir en cual
tipo de ciudadania inscribirfamos a los jévenes, més bien se trata de partir
de unos presupuestos epistémicos y ponerlos en didlogo con las practicas
y discursos a partir de las vivencias particulares de los actores. De esta ma-
nera el espiritu heuristico es el que permite poner en cuestidn, en duda, en
el plano de la curiosidad mas no en certezas, la posibilidad de construirse
y narrarse ciudadanos desde un didlogo permanente entre investigadores,
discursos referenciales también de expertos, pero, principalmente de los
jévenes, quienes con sus saberes y trasegares constituyen el centro de
nuestra atencién.

9. Cfr. Otero, Joel (2001), Sobre el desarrollo (sin que el desarrollo sobre), documento de circu-
lacién interna, Facultad de Psicologia, USABU, Cali.
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Con estas precisiones, lo que se pretende hacer notar es que el saber
cientifico al tornarse como Gnico valido, genera sesgos, exclusiéon y tergi-
versacion, lo que limita un verdadero desarrollo de los pueblos. Al no re-
conocer otros saberes como el que proponen grandes criticos o como los
que portan las personas cotidianamente, se degenera en mundos disimiles
en donde tan solo los pocos que se atreven a enfrentar con inteligencia,
creatividad y pasién dichos obstaculos pueden optar por mejores posibili-
dades, y es en este punto donde la pedagogia de Educar en la Calle puede
generar reflexiones, pues al valorar al otro en su condicién de persona, le
posibilita hacerse participe, protagonista y transformador de su entorno.
De esta forma, es importante entonces buscar alternativas educativas que
instauren una pedagogia propia, una pedagogia que recoja los intereses del
ciudadano. No se trata de una negacién de la institucién, pues los seres
humanos politicamente requieren organizacidn, pero si se trata de recon-
figurar esas relaciones de poder que son las que imponen patrones que
favorecen a unos pocos y que definitivamente avanzan desproporcionada-
mente, haciendo que esa desproporcién misma retorne nuevamente con
otra gran cantidad de problemas e inconvenientes que afectan al grueso
completo de la realidad. Tal como lo propone Quijano a continuacidn, se
debe propender por una des-sacralizacién de la autoridad y la institucion;
es importante recalcar que no se trata de una negacion.

“Las nuevas prdcticas sociales implicadas en el patron de poder mundial, capitalista,
la concentracion del capital y del salariado, el nuevo mercado del capital todo ello asocia-
do, asociados a la nueva perspectiva sobre el tiempo y sobre la historia, a la centralidad
de la cuestion del cambio histdrico en dicha perspectiva, como experiencia y como idea,
requieren, necesariamente, la des-sacralizacion de las jerarquias y de las autoridades,
tanto en la dimension material de las relaciones sociales como en su intersubjetividad, la
des-sacralizacion, el cambio o el desmantelamiento de las correspondientes estructuras e
instituciones. La individuacion de las gentes sélo adquiere su sentido en ese contexto, la
necesidad de un foro propio para pensar, para dudar, para decidir, la libertad individual,
en suma, contra adscripciones sociales fijadas y en consecuencia la necesidad de igual-
dad social entre los individuos”. (Quijano pp 305-306).

Es necesario decir, ademés, que la ciencia como saber experto ha esta-
do a disposicién del capitalismo'® como elemento fundamental de la mo-

10. No gratuitamente los paises que se precian de ser desarrollados invierten ingentes cantida-
des de dinero en la investigacion.
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dernidad, entendida ésta en el marco del pensamiento eurocéntrico cuya
ingerencia civilizatoria se precia de ser el modelo per se de sociedad “de-
sarrollada”. Esa misma idea de racionalidad avanzada, civilizada, impues-
ta como forma de poder y control de los diversos ambitos de la cultura
de otros pueblos, se ha negado la posibilidad de apuntar de forma més
aproximada a la resolucién de diversos problemas de la humanidad y el
medio ambiente. Hoy por hoy esta idea estd cambiando, primero, porque
el mundo se encuentra al borde del colapso ecoldgico y, segundo, porque
la ciencia ha tenido que empezar a reconocer esos saberes populares, tal
como viene sucediendo en el campo de la medicina.

Wallerstein (1997) reflexiona acerca de la manera como el mundo mo-
derno se encuentra en una etapa de declive, en tanto los problemas que
afrenta la humanidad se han acrecentado: “el moderno sistema-mundo,
como sistema histérico, ha entrado en una crisis terminal, y no resulta ve-
rosimil que exista dentro de 50 afios. Sin embargo, ya que el resultado es
incierto, no sabemos si el sistema (o los sistemas) resultante sera mejor o
peor que el actual, pero si sabemos que el periodo de transicidn sera una
terrible etapa llena de turbulencias, ya que los riesgos de la transicién son
muy altos, los resultados inciertos y muy grande la capacidad de pequefos
inputs para influir sobre dichos resultados”!!.

Una de las criticas importantes que presenta este autor es la referida a
la certeza de las ciencias, ya anteriormente se ha mencionado cémo esto
vulnera los intentos de comprender e interpretar holisticamente la realidad.
El saber cientifico es valido en la medida en que sus reflexiones amplian los
referentes conceptuales y crea tension entre diversas perspectivas, pero
seguird siendo inconcluso si no va de la mano con el saber popular, pues
esta tension es la que posibilita el que ambos avancen y sean devueltos a la
realidad en forma de acciones pertinentes ante las necesidades y problemas.

Siguiendo a Wallerstein, “la creencia en certezas, una premisa funda-
mental de la modernidad, ciega y mutila. La ciencia moderna, esto es, la
ciencia cartesiana-newtoniana, se ha basado en la certeza de certeza. La
suposicién bésica es que existen leyes universales obijetivas que gobiernan
todos los fenémenos naturales, que estas leyes pueden ser descubiertas

11. Conferencia dada en el transcurso del Forum 2000: Inquietudes y esperanzas en el umbral del
nuevo milenio, Praga, 3 al 6 de septiembre, 1997. Articulo publicado en Iniciativa Socialista
(www.inisoc.org), nimero 47, diciembre 1997.
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por la investigacién cientifica y que, una vez que tales leyes son conocidas,
podemos pronosticar perfectamente el futuro y el pasado a partir de cual-
quier conjunto de valores para las condiciones iniciales”!?.

En contraste al saber cientifico, el saber popular se sirve de las sub-
jetividades, de las experiencias personales, de la emocidn, la pasion, la
sensibilidad, de las creencias transmitidas ancestralmente, de una idea de
Ser Supremo que da un gran sentido a sus vidas, todo ello recoge diversas
dreas del sujeto humano que lo tornan en ser complejo y no en el solo
sujeto racional y pensante. Estas condiciones particulares le posibilitan
preguntas, incertidumbres, dudas, seguridades e inseguridades que inspi-
ran la bdsqueda de si mismos y la indagacién por su entorno. En una de
las conclusiones formuladas por Wallerstein en la conferencia antes citada,
propone que “la cuarta conclusién que extraigo es que la incertidumbre
es maravillosa y que la certeza, si fuera real, seria la muerte moral. Si estu-
viésemos seguros del futuro, no habria apremio moral alguno para hacer
cualquier cosa. Serfamos libres para satisfacer cualquier pasién y actuar
siguiendo cualquier impulso egoista, ya que todas las acciones estarian
sometidas a una ordenada certeza. Por el contrario, si todo esté sin decidir,
entonces el futuro esté abierto a la creatividad, no sélo a la creatividad me-
ramente humana, sino también a la creatividad de toda la naturaleza. Esté
abierto a la posibilidad y, por lo tanto, a un mundo mejor”!3.

Siendo las estéticas otro asunto importante de la presente investiga-
cién, es imperativo puntualizar sobre aquellas condiciones de lo humano
que se salen del esquema de lo racional para asumirlo también como suje-
to sensitivo, amoroso, espiritual; aspectos que posibilitan la construccién
de un sentido comin que fortalece los lazos de los sujetos inmersos en un
contexto particular. Adicionalmente, y en comunién con Maffesoli (1997),
este sentido comun es el sustrato que posibilita el saber sabio. Segln este
autor “el apego a lo concreto es lo que sirve de fundamento a una aproxi-
macién estética de la vida social, es decir una vida que descansa en el
reparto de afectos y de emociones, que, como ya he dicho, son lo propio
del sentido comin”.

En relacién con el asunto de la ciudadanfa, Maffesoli propone que ese
influjo de la modernidad es el que reafirma en la nocién de sociedad civil a

12. Ibid.
13. Ibid.
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unos individuos racionales y auténomos que se esfuerzan por el bien co-
mun. De igual manera, ello ha contribuido a que las relaciones politicas na-
cionales o internacionales se funden, de una manera ideal, en un Estado de
derecho en el que, dentro de la filosoffa de La Ilustracién, predomina una
razén soberana orientada hacia un bienestar global. En todos los casos,
el elemento esencial sigue siendo el sujeto pensante (ego cogito), a partir
del cual se han construido todos los sistemas teéricos de la modernidad.
Es por eso importante valorar otras dimensiones del sujeto, en este caso
lo estético, como posibilidad de reconfigurar nuevas formas de abordar la
realidad, que para el caso de la ciudadanfa significarfa superar el esquema
individualista que afsla y nos sumerge en las fronteras de las disciplinas,
de los Estados nacién y asi avanzar hacia una formas de comprensién no
seccionadas sino integradoras.

Forjando horizontes

Para efectos de una mejor comprensién de esta propuesta en tanto pre-
tende rescatar del joven su impetu y capacidad creativa, es pertinente retomar
algunos conceptos de la sociologia como saber experto que hace referencia
precisamente a la forma en que los sujetos se apropian de su realidad desde
la idea de representacién e imaginario social, para desembocar en la idea de
construccién de sentido, en la medida que esta tltima facilita el acercamiento
a las subijetividades de los jévenes como posibles vias de potenciacién.

Es pertinente aclarar que los conceptos de representacién e imaginario
se traen a reflexién en tanto sus premisas permiten dialogar y visibilizar
nuestra manera de comprensién y acercamiento que hacemos a la pro-
puesta; pero, basicamente, la dominancia como punto de partida base de
la reflexion lo constituye el concepto de construccién de sentido, en espe-
cial por nuestro interés hacia el rescate de la subjetividad.

Durkheim refiriéndose a la manera en que los individuos representan su
realidad afirmaba que era la sociedad la que daba al individuo los conceptos,
c6digos para que éste pensara y construyera las elaboraciones mentales, es
decir, los individuos no crean las representaciones colectivas sino que éstas
son impuestas por un ente social la “sociedad” (Bejarano, M. y Romero N.
2003). Moscovici, en una critica a Durkheim, proponia que en esa concep-
cién se consideraba al sujeto como un receptor y en estado de pasividad, la
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sociedad moldeaba los pensamientos y conceptos del individuo (Ibid). Esta
nocién de representacidn social ya muestra sus vicios en tanto privilegia
al grupo en detrimento del individuo, forma de aproximacién contrapro-
ducente para el ejercicio de la ciudadania pues asi planteada conlleva a la
ausencia de pensamiento politico en tanto lo que genera son ciudadanos
avaladores de los estereotipos y esquemas que dicta la sociedad.

Desde otra posicién, Jodelet plantea que las representaciones son ela-
boradas socialmente y compartidas. Se constituyen a partir de las expe-
riencias, informaciones, saberes y formas de pensamiento recibidos y que
han sido transmitidos a través de la tradicidén, la educacién y la comunica-
cién social (Bejarano, M. y Romero N. op. cit.).

El enfoque de esta investigacion transita en el concepto de construccio-
nes de sentido; pero se retoma la acepcién de representacion social en la
medida que aporta claridad y permite compartir algunos aspectos que re-
fuerzan la posicién epistémica de los autores. Las configuraciones del pen-
samiento y de las cosmovisiones del sujeto, tanto individuo como grupo,
no se dan exclusivamente por aislado, es decir ya sea como sélo individuo
o como sblo grupo. Lo uno se encuentra en estrecha relacién con lo otro.

Existe, ademés, una tradicidén que se trasmite de generacién en genera-
cién, la cual incide en las formas de apreciacién de las nuevas generacio-
nes, pero no la determinan, y ese hecho de determinacién o no lo decide
el sujeto en cuanto sea capaz de tomar posicién. Segiin Ortega y Gasset, la
circunstancia condiciona lo que el hombre tiene que hacer, pero no lo deci-
de, “entre esas posibilidades tengo que elegir. Por tanto, soy libre. Pero, en-
tiéndase bien, soy por fuerza libre, lo soy quiera o no. La libertad no es una
actividad que ejercita un ente, el cual, aparte y antes de ejercitarla, tiene ya
un ser fijo. Ser libre quiere decir carecer de entidad constitutiva, no estar
adscrito a un ser determinado, poder ser otro del que se era y no poder
instalarse de una vez y para siempre en ninglin ser determinado. Lo Gnico
que hay de ser fijo y estable en el ser libre es la constitutiva inestabilidad”
(Pujol C. 1986). En consonancia con este planteamiento se vislumbrarfa
entonces la necesidad de intentar generar nuevos conceptos dinamizantes
sobre ciudadania, es decir no se trata de establecer una férmula Unica y
definitiva en torno a lo que la ciudadania deberia significar.

Otro concepto que tiene que ver con las formas en cémo los sujetos
se forjan la realidad tiene que ver con los imaginarios. Estos, al igual que
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las representaciones sociales, han sido paradigmas que han regido en gran
medida diversas investigaciones en el campo de las Ciencias Sociales. A los
imaginarios suele reducirseles al papel de ser meros reflejos de la realidad
social, sombras, quiza, a través de las cuales podemos percibir las image-
nes mentales con las cuales la interpretamos (Villegas, L., 1998).

La referencia a los imaginarios ha sido amplia: en la visién marxista se
los relaciona con las representaciones como uno de los lenguajes de la
vida real, emanacion directa de la praxis; para Durkheim, se derivan de la
correlacién entre las estructuras sociales y las representaciones colectivas,
aseguran la integracién ideoldgica y por ende la cohesién social; en Weber
figuran como aquello que se encarga de la produccién de sentido, posibili-
tando la interaccion social (Villegas, L., 1998).

“Los imaginarios pueden expresarse en sistemas simbdlicos, con ellos develan el
contenido de la representacion, van mds alld de las cosas mismas. Vemos a la cultura
como sistema productor de realidades simbdlicas, a través de ellas, se interpretan y rein-
terpretan formas de vida, conductas, actitudes, criterios de representacion, esquemas de
coexistencia social, medios de conocimiento y de adaptacion; de esta manera lo simbélico
llega a encarnar en la cultura conjuntamente con las representaciones colectivas y con
los imaginarios sociales para manifestar lo que una sociedad es, lo que fue, hacia dénde
pretende conducirse y cémo se percibe. Con todo esto nutre su memoria historica y fe-
cunda la proyeccion del futuro " (Villegas, op. cit).

Siguiendo a Armando Silva, “imaginar es ausentarse, lanzarse a una nueva
vida. Imaginar es futuro, adelantarse, y por esto su “topografia” es opuesta a
la del suefio que es arqueoldgico, va hacia atréds, hacia nuestra infancia. Los
imaginarios que se nutren de la imaginacidén son también visionarios y no
necesariamente realistas (Bifurcaciones, 2004'%). De alli nuestra preocupa-
cién por rescatar las condiciones estéticas de los jévenes, pues la fantasia,
los ideales, son agentes constituyentes de rutas que permiten la posibilidad
de variabilidad en las condiciones desfavorables de una sociedad.

Como se puede notar hasta aqui, los conceptos de representacién e
imaginarios, aunque muestran algunas variaciones especificables, no se
oponen. A pesar de los puntos de vista de cada autor, estos comparten
el campo de lo social y sus puntos de convergencia tienen que ver con la
forma en que los sujetos humanos se forman una idea del mundo que les

14. Tomado de www.bifurcaciones.cl/oo4/Silva.htm 11/05/2006.
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rodea a partir de sus caracteristicas personales, su capacidad de interac-
cién y de intercambio de informacién con sus semejantes y con el entorno.
Dichas formas de representarse el mundo y de construir cosmovisiones
inciden en su forma de actuar, de pensarse la historia e imaginar mundos
posibles o simplemente de permanecer en una situacién estética, de con-
formismo. Por esto a continuacién se hace referencia a la construccién de
sentidos en tanto guardan relacién con lo anterior y posibilitan un anélisis
especifico sobre el modo cémo los jévenes ejercen, o no, nuevos modos
de ciudadania, sobre todo porque es el sentido el que conlleva a forjar
aprendizajes significantes que no van al depdsito de la memoria como dato
muerto, sino que se constituye en elemento generador de pensamiento.
Segun Corrales Diaz (1996), “el sentido tiene que ver con una forma de
racionalidad o pardmetro de interpretacion de la realidad?®, que es base
del comportamiento o forma de actuar, desarrollado en las personas y en
los grupos sociales y que algunos llaman: 16gica de significacién, otros ha-
bitos y otros forma cultural”. Aunque han habido mdltiples aproximacio-
nes desde diversas disciplinas al concepto del sentido, se suele recurrir a
él para determinar que se ha logrado: claridad, comprensiéon, orientacién
o acuerdo, en torno a determinada cosa, experiencia o acontecimiento.
Cuando alguna de esas cosas sucede, se afirma: “tiene sentido”, “entiendo
el sentido”, “estd en el mismo sentido”, o algo semejante. En términos
del presente proyecto, se harfa referencia a la manera cémo los sujetos
investigados entienden la ciudadania y a partir de esta comprensién, cémo
actldan consecuentemente con ella; aunque en términos practicos de lo
que se tratard mas bien es de indagar, a partir de sus acciones y discursos,
cuél es el sentido de ciudadania subyacente y qué inquietudes genera esa
experiencia en la responsabilidad ethopolitica de los investigadores.
Siguiendo a Corrales Diaz (1996), se concibe al sentido como la dimen-
sién dada al significado desde una triple valoracién: la del conocimiento, la
de la actitud y la de la praxis. Se le considera como una “apropiacidn sub-
jetiva e intersubjetiva de la realidad en tres dimensiones: cognitiva, axio-

15. Aqui hace alusién a la teorfa habermasiana que hace referencia a la disposicién del saber dentro
de una légica expresiva, que da lugar a determinados enunciados, conductas o comportamien-
tos, que implican: eleccién, decisién o accién, ademés de las declaraciones discursivas que las
describen (...), tiene que ver con el uso del conocimiento, més que con su adquisicién.
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légica y praxeoldgica”. Es una mediacion entre la realidad y el sujeto y se
le atribuye poder constitutivo de ambos. Se considera que “el sentido se
produce y modifica en las interacciones expresivas (de comunicacién) de
los sujetos” (Luna Cortés, C. 1996).

No podemos desconocer la relacién directa del concepto, tal vez desde
su origen primario, con el sentir (percibir, sensacién, sensibilidad, senti-
mientos...), pues, aunque algunos pretenden darle un significado més cer-
cano a un proceso mental, no creemos que sea posible desligarlo de aque-
llo que nos acerca al mundo de las pasiones, pues solamente aquello que
nos apasiona o nos afecta (afecto) de alguna manera, casi fisica —no exclu-
sivamente—, adquiere algin sentido para nosotros. Asi, por ejemplo, no es
lo mismo “amor sentido” que “sentido del amor”. El primero refiere un sen-
timiento, el segundo una inteleccién, aunque dicha inteleccién no podria
desprenderse de las experiencias amatorias concretas. De alll que sea tan
importante para la presente investigacién que en la propuesta denominada
“Educar en la Calle”, el componente afectivo en la relacién educativa con
el joven resulta de vital importancia, a la hora de comprender y develar el
punto de oclusién en términos de nuevas formas de ciudadania.

Tampoco es posible desconocer que el sentido se construye colectiva-
mente, en la interaccién con los otros, a través de diversas practicas sociales,
que le dan particularidad desde un contexto; y es a partir de alli que conjetu-
ramos que las significaciones de ciudadania de los jévenes investigados esta
en directa relacién con la experiencia educativa en la calle, vivenciada por
ellos durante algtin perfodo de su vida juvenil con la Corporacién Juan Bosco.
Sin embargo, siempre tiene un sello personal, estd cargado de subijetivi-
dad; la asignacién de una dimensidn personal a la experiencia: resulta de
“cargar de valor subjetivo a una experiencia o un objeto”. Es el “voto de
confianza o apuesta existencial que implica a nuestra razdn, sentimientos
y actitudes” (Pérez, G, 1996). Es por esta razdn, principalmente que se hace
necesario hablar de formas de ciudadania y no de una tGinica forma de ser
ciudadano ni de una Gnica definicién de lo que significa la ciudadania.

Como puede verse, el concepto de sentido implica dos tipos de valo-
racién: una interna o del sujeto y otra externa o social, que se afectan mu-
tuamente, pues la percepcidn de la realidad no es ni inicamente objetiva ni
exclusivamente subijetiva; aun desde el punto de vista mas psicolégico no
podria desligarse de la experiencia sociocultural, pues suele ser objeto de
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convenciones y convenios, pero a la vez tiene una dimensién o perspectiva
personal, no compartida.

Es importante, para una mejor comprension en el desarrollo del presen-
te escrito, precisar ademés la diferencia entre produccién y construccién
de sentido. Para Corrales Diaz (1996) “la construccidén de sentido es un
proceso personal de construccidn significativa de la realidad social, mien-
tras que la produccién de sentido es un proceso social de construccién y
ubicacidn de la realidad personal que implica la intervencién especifica de
personas ajenas a los sujetos que lo producen”.

En torno al proceso de produccién de sentido, queda claro que éste se
construye a partir de una dialéctica entre la dimensién subijetiva de la ex-
periencia o realidad que se percibe y la dimensién intersubjetiva resultante
de la percepcién social de la misma. La produccién de sentido enfrenta
dificultades cuando se intenta conducir su proceso. En el proceso de pro-
duccién de sentido intervienen diversas mediaciones que lo hacen posible,
pero alin no se establece la forma en que operan dichas mediaciones para
producirlo. La comunicacién y la informacién son dos de esas mediaciones.

Desde el punto de vista de la produccién, el sentido se produce por un
proceso social, es decir, es el resultado de una significacién en comun. La
produccién social de sentido tiene lugar a partir de los diversos textos o
discursos que circulan en la sociedad, los cuales son significados colecti-
vamente. Los textos o discursos escritos, visuales o audiovisuales, son me-
diaciones en la produccién social del sentido. Desiderio Blanco considera
la significacién como un proceso de valoracién del sentido.

Sin embargo, desde el punto de vista de la construccién, el proceso
de produccién de sentido, de acuerdo con los seguidores de esta con-
cepcién (posiblemente Roland Barthes) es un proceso individual, pero con
dimensiones culturales. Si consideramos el sentido como un proceso de
valoracién del significado, puesto que la valoracién se hace desde la expe-
riencia personal de cada quien, desde las propias esferas de vida, a partir
de los connotadores propios y desde la posicién que cada quien ocupa en la
estructura social, entonces el sentido tiene una dimensién individual, primor-
dialmente, aunque dentro de una visién social.

El sentido de ciudadania, en este caso, hace referencia no sélo al sentido
como orientacidn. También hace referencia al sentido como ubicacién, como
relacién con los otros y con el entorno, con el lugar que guardan o tienen den-
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tro de la vida y dindmica social. Ademas, seria necesario reconocer cual es el
sentido de ciudadania que se pretende producir desde la pedagogia de Educar
en la Calle y cudl es la construccién que finalmente hacen los jévenes.

El sentido de ciudadania no resulta de lo revelado o de la declaracién
hecha por otra persona (el educador y el Estado, por ejemplo), por més
autoridad de cualquier tipo que ésta tenga. El sentido de actuar con justi-
cia no depende, tampoco, de actuar acorde con el contenido declarado en
las leyes escritas, aunque éstas estén legalmente sancionadas. El sentido
depende de la forma de vivir, de proceder, de trabajar; de que las cosas y
las ideas se compartan, se comprendan, sean claras, de que se acepten
como vélidas y sean socialmente reconocidas por consenso. El sentido
se forma a partir de creencias personales desarrolladas, posteriormente
compartidas y aceptadas a través del didlogo, que genera convenios y con-
venciones, con él se trasciende la dimensién de las creencias individuales
para llegar a las creencias colectivas. Aquf es fundamental reconocer, por
ejemplo, cdmo viven hoy los jévenes que hace mas de una década fueron
destinatarios de una experiencia educativa como “Educar en la Calle”.

La historia de la ciencia y de la sociedad nos ensefia qué sucede cuando
lo que se busca y se aprecia, como individuo, no se encuentra ubicado en
el horizonte de lo que busca, acepta y aprecia la sociedad; y qué sucede
cuando lo que se cree individualmente no corresponde a lo que acepta y
cree la sociedad; qué pasa cuando aquello de lo que alguien esta conven-
cido no es valorado (por tanto no es aceptado) y no forma parte de las
convenciones de la sociedad. Simplemente eso no tiene sentido para la
mayoria y se ubica en la linea de lo sin sentido.

En la esfera de lo personal, muchas bisquedas tienen sentido y no lo
tienen en la esfera de lo social. El aprecio personal de las cosas le da a éstas
su sentido aunque las cosas no lo tengan desde la dimensién social. Lo que
uno cree tiene sentido, aunque no sea compartida dicha creencia por el gru-
po social. Se encuentra sentido en aquello que a uno le convence, aunque
no forme parte de las creencias compartidas de la sociedad. Pero es a partir
de estas perspectivas personales de blsquedas, apreciaciones, creencias,
que se va creando el sentido de las cosas. La produccién social de senti-
do tiene en la construccidn personal del sentido de las cosas, la base del
mismo, su antecedente inmediato y su colofén final, porque, finalmente, es
hasta que socialmente se comparte la perspectiva personal de las cosas y
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hasta que esta perspectiva compartida es interiorizada nuevamente por la
persona y toma la potencialidad de ser aplicada para comprender, explicar
y ubicarse en la realidad que se produce el sentido.

En ese mismo orden de ideas, es necesario, por ello, tomar distancia de
las concepciones convencionales respecto a lo que significa ser ciudadano
(perspectiva de derechos y deberes, por ejemplo), para lograr reconocer
formas renovadoras (con aparente sin sentido) de ser ciudadano, desde
las experiencias concretas de los jévenes de sectores populares en don-
de para este caso, la experiencia de Educar en la Calle aporta elementos
que conllevan a pensar la formacién ciudadana desde otro lugar. Desde
diferentes perspectivas se ha analizado la ciudadania y su relacién con la
educacién; sin embargo, la tendencia que prevalece ha constituido puntos
de llegada excluyentes que desdibujan el lugar de ciudadanos. Tratando
de construir una posicién més incluyente, desde el punto de vista de la
ciudadania como habitancia, de las posibles maneras de construccién de
sentido sobre ciudadania en jévenes participantes de un proceso educati-
vo informal, este estudio permite dirigir la mirada hacia la manera en que
estos jovenes, habitantes de sectores populares de la ciudad de Cali han
vivido su proceso de formacién como ciudadanos a partir de la pedagogia
de Educar en la Calle, identificando también las formas posibles de ciuda-
dania que han desarrollado a partir de alli.

Es pertinente, ademds, precisar que el presente texto respondié al es-
fuerzo de procurar una metodologia que se deslindase en alguna medida
de las formas tradicionales de construir conocimiento; de alli, la reflexién
importante que al respecto se hace, que més que acudir a la rigurosidad
en la acumulacién de datos y de citar gran variedad de autores y de in-
vestigaciones, lo que se ha tratado es de convocar las perspectivas mas
representativas en torno a los asuntos que convocan esta investigacién,
establecer puntos de encuentro y desencuentro para discutirlos en torno
a la presente propuesta. Desde alli, entonces, es pertinente aclarar, que
si bien campos como los de la ciudadania y la educacién resultan muy
amplios y complejos, se ha hecho un recorrido que ha pretendido histori-
zar los conceptos y traer las formas tradicionales de concebirlos ante las
propuestas emergentes en torno a las mismas; es por eso que la discusién
bésicamente se centra en las relaciones de los diversos conceptos suge-
rentes: ciudadania, pedagogia, calle, estéticas juveniles.
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En consonancia con lo anterior, la posicion adoptada tampoco va en
contra de la educacién formal (la escuela), sin embargo, como resultado de
la investigacién, se obtiene la posibilidad de darle una mayor amplitud al
concepto de educacién, al poder percibirla desde otras posibilidades que
van mas alld de lo institucional, pretendiendo hacerle una invitacién a la
escuela: abrir sus puertas a la realidad misma de los nifios y jévenes, reco-
nociendo en ellos saberes y formas de expresiéon propias, estéticas, de lo
que para ellos significa el ser ciudadano; lo que en palabras de los autores
se denomina “llevar la Calle a la Escuela”.

Siempre ha existido una gran tradicion en cuanto a la disputa por la na-
turaleza del conocimiento y la aparicién de dichas teorfas ha incidido, en
gran medida, en las formas en que la humanidad intenta apropiarse de su
realidad. Es asi como la tradicién investigativa ha estado guiada, con gran ri-
gor, por el método cientifico, que oscila entre dos extremos del positivismo,
donde las ciencias naturales han predominado a partir de lo experimental,
lo manipulable, lo clinico-médico, hasta lo racionalista, donde lo analitico
cobra vital importancia, sobre todo al momento de formular leyes, teorfas
y realizar inferencias. Esta tradicion dominante ha intentado explicar otros
asuntos humanos desde sus propios principios, incluso hasta el punto de
intentar “cosificar” lo humano, lo cual ha generado graves problemas de
comprensién que desdibujan las realidades, en especial de los individuos y
los colectivos; por tanto, los intentos de las Ciencias Sociales y Humanas
para dar respuesta a los problemas que han pretendido abordar desde esta
perspectiva han resultado insuficientes, por ello es necesario afirmar con
Otero (1999) que “la Ciencia es necesaria, pero no suficiente”. La comisién
Gulbenkian para la reestructuracién de las Ciencias Sociales (2001), por
ejemplo, precisa al respecto,

“La llamada vision cldsica de la ciencia, que predomina desde hace varios siglos, fue
constituida sobre dos premisas. Una era el modelo newtoniano en el cual hay una sime-
tria entre el pasado y el futuro. Era una vision casi teoldgica: al igual que Dios, podemos
alcanzar certezas, y por lo tanto no necesitamos distinguir entre el pasado y el futuro
puesto que todo coexiste en un presente eterno. La sequnda premisa fue el dualismo
cartesiano, la suposicion de que existe una distincion fundamental entre la naturaleza
y los humanos, entre la materia y la mente, entre el mundo fisico y el mundo social/es-
piritual. Cuando Thomas Hooke redactd, en 1663, los estatutos de la Royal Society,
inscribié como su objetivo el de “perfeccionar el conocimiento de las cosas naturales y
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de todas las artes ttiles, manufacturas, prdcticas mecanicas, ingenios e invenciones por
experimento”, agregando la frase: “sin ocuparse de teologia, metafisica, moral, politica,
gramdtica, retdrica o logica”. Esos estatutos encarnaban ya la division de los modos de
conocet, en lo que C.P. Snow después llamaria las “dos culturas” (pp 4-5).

A partir de allf, surge una importante preocupacioén ante el caracter frag-
mentador de las disciplinas. Ademas, las escisiones que se han hecho del
ser humano, como sujeto racional, sensorial y espiritual, complejizan atn
mas el problema. La Paideia griega intenté modelar un ciudadano en su men-
te, cuerpo y espiritu; pero si observamos con detenimiento, diversas culturas
han privilegiado o lo uno o lo otro. En la cultura occidental ha prevalecido lo
racional e intelectual, de alli la imagen del hombre culto, estudioso y “triun-
fador”; las culturas orientales se han inclinado por lo espiritual y lo mistico'®;
mientras que a Latinoamérica se la ha concebido mas como una cultura prag-
matica, emotiva.

La indagacién que da lugar al presente texto, intenta, de una parte, dejar
por sentado que es necesario superar la mirada simplificadora y especiali-
zada de las disciplinas. Resulta importante reconocer que las diversas dis-
ciplinas del saber tienen a su favor un nivel de experticia que profundiza en
sus propios objetos de estudio, pero no pueden constituirse en factor de
exclusividad y certeza, porque ello irfa en detrimento del enriquecimiento
del asunto a partir de otras perspectivas que bien podrian conllevar a apre-
ciaciones maés acertadas. Ante tal situacion, la intencién ha sido tratar de
avanzar con sigilo y procurar apertura y flexibilizacién ante la convergencia
de la informacidn. De otra parte, el ser humano, pese al privilegio de distin-
tas culturas sobre ciertas dimensiones de su ser, es complejo, no puede ser
concebido como un ser fraccionado, y aquello denominado como mente,
cuerpo y espiritu bien puede tener otros componentes que surgen a partir
de su conjuncién, tal como en las practicas Zen, en donde sdélo existe un
estado del ser.

El hecho que este estudio se ocupe de los jévenes, valora en ellos su
componente estético, donde lo creativo, sensitivo, imaginativo, transgrede
fronteras para transformarse en pensamiento politico y en espiritu soli-

16. Valdria la pena dar una mirada a las practicas espirituales que se desarrollan en el Tibet, o la
influencia de las grandes religiones como el Budismo, sin querer decir que los japoneses por
ejemplo hoy en dia no gocen de un alto grado de racionalidad que se ha traducido en los
grandes avances tecnoldgicos que se han gestado a partir de la Segunda Guerra Mundial
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dario para ocuparse de sus conciudadanos. De igual manera, la forma en
que el joven lee e interpreta la realidad, le crea la necesidad de agruparse y
cimentar identidades que le permitan compartir gustos, intereses, modas,
como formas de expresién en el plano de lo estético y lo social'’; es decir,
no existe un privilegio por lo racional, lo espiritual o lo corporal; mas que
eso, se trata de la conjuncién de los mismos y de cémo estos fluyen per-
manentemente los unos hacia los otros.

En este sentido, Edgar Morin (2003) propone, en su teorfa de la comple-
jidad, que la realidad funciona como un todo, en donde la parte es agente
constituyente del conjunto y ésta, a su vez, estd propensa a ser influen-
ciada y mediatizada constantemente por el mismo. ‘Asi, el pensamiento
complejo debe realizar la rotacidn de la parte al todo, del todo a la parte,
de lo molecular a lo molar, de lo molar a lo molecular, del objeto al sujeto,
del sujeto al objeto”. En forma similar, en el presente estudio se hablarfa de
esa misma rotacién entre lo publico y lo privado, lo individual y lo colecti-
vo, lo cultural y lo multicultural, la ensefianza y el aprendizaje, lo politico y
lo pedagdgico y la unidad del sujeto. Es decir, el todo y la parte son incon-
cebibles el uno sin la otra. Asf entonces, se trata de desbrozar una mirada
holistica del problema y establecer los puntos de convergencia entre las
categorias que aquel conlleva.

Hasta aqui se ha mencionado la dificultad de intentar aproximarse a la
realidad desde posiciones dicotomizadoras. Aquello que aisla las discipli-
nas, lo que fragmenta al sujeto y las formas de exclusién que se dan entre
saber cientifico y saber popular, plantea nuevos retos a la investigacién, en
tanto su incidencia en los problemas o necesidades que afectan un contexto
sea pertinente. Es preciso reconocer que ello no es facil y que significa un
reto importante, sobre todo porque hay un legado escolar bastante repre-
sentativo, que, de manera consciente o inconsciente, incide en las formas
de accionar del sujeto; por eso se requiere bastante conciencia y vigilancia.

17. Se podrfa decir que lo social es resultado de alguna forma de conjuncién de lo racional, lo cor-
poral, lo espiritual. Lo mismo podria decirse de lo estético que convoca los sentidos, la belleza,
el regocijo del espiritu y la capacidad de lectura de la realidad, tal como cuando el pintor o el
poeta mediante su produccién intentan algin tipo de comunicacién y/o pensamiento critico.
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Indispensables Afinaciones
Ciudadania

Referirse a la ciudadania implica hacer relacién a los modos en que el
hombre construye y reconstruye el conocimiento como una forma de acer-
camiento y compresidn de su realidad en el marco de las relaciones sujeto-
sociedad. Esa construccién del conocimiento, que en el contexto histérico
se ha abordado desde diversas disciplinas, responde a maneras y perspec-
tivas especificas desde donde se asume el tema a tratar; ello conlleva a una
diversidad de miradas que ademas se ven afectadas por diferentes facto-
res como las historias personales de quienes promueven el conocimiento,
matizandolo de altos grados de subjetividad (aunque desde la ciencia se
pretenda la objetividad), los intereses particulares de éstos y de aquellos
quienes buscan ponerlo a su servicio mediante mecanismos de regulacién
e institucionalizacién y también por las especificidades del momento his-
térico en que esas formas de conceptualizar tienen lugar, ademas del alto
rango de validez que otorga la ciencia a las mismas'®, hasta el punto de
tornarse en certezas.

Por otro lado, abordar la ciudadania también implica referirse al ciudada-
no y la manera en que éste construye sus representaciones y cosmovisiones
que inciden en la forma de constituirse como tal. Allf, en ese punto, es impor-
tante tratar de sortear la sola implicacién del elemento racionalizante como
Gnico agente interviniente en la configuracién de estas formas de percibir y
forjar la realidad y avanzar hacia la conjuncién del mismo con la dimensién
estética y espiritual, factores importantes en la perspectiva de ciudadania
que en esta indagacién se acoge, la cual como concepto generador, es carac-
terizada por una permanente resignificacién acorde a las dindmicas constan-
tes de la realidad y del sujeto concebido como un devenir sujeto.

A partir de estas precisiones, se puede decir entonces que las formas de
construir el conocimiento no son estaticas, por el contrario, son muy diné-
micas, diversas y variadas; lo que conlleva a que los conocimientos que se
elaboran, lldmense conceptos, nociones, categorias u otras formas de for-

18. Asunto este (el de la validez que otorga la ciencia), que también es criticado en la presente
investigacién en tanto la ciencia sélo acepta como valido aquello que es riguroso, delineado,
sistematico, en contraste con el gran valor que aqui se otorga a los saberes que aportan los
jévenes, esos saberes que surgen del sentido comiin, de la experiencia, de la vida misma.
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jarse la realidad, y que ademaés, aquello que es concebido desde el campo
de lo social, como las representaciones, los imaginarios, las construcciones
y producciones de sentido, también desemboquen en una gama de posibi-
lidades que se encuentran y se distancian, creando tensiones que dan lugar
a las cosmovisiones de los individuos y de los grupos y que hacen pensar
que no existe una posicién definitiva o tUnica con respecto a la forma en
que el sujeto humano construye sus ideas del mundo. Al respecto, Fenichel
Pitkin (1985), propone que los conceptos transitan entre la tensién de lo
que éstos han significado, lo que significan y lo que pretenden significar; y
es alli en este Ultimo punto de transicién, en donde la presente investiga-
cién pretende ampliar la reflexién en torno al significado y sentido de la ciu-
dadanfa, inicialmente buscando en la historia sus formas de aproximacién,
en contraste con las necesidades del mundo presente, para constituirse en
posibilidad de resignificacién, en aras de optar por un mundo mejor.
Dentro de este panorama, la ciudadania ha constituido un gran espa-
cio de reflexién que abarca, desde los conceptos tradicionales que existen
de la misma, hasta las nuevas formas de concebirla, generando asi una
compleja gnoseologia que tiene sus implicaciones en la forma de accionar
tanto del sujeto, de los grupos y de las instituciones. La ciudadania, al ser
afectada en gran parte por la racionalidad como paradigma dominante en
la cultura occidental que a partir de la instauracién de las diversas disci-
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plinas del saber, ha regido gran parte de las dindmicas mundiales en los
ambitos educativos, politicos, econdmicos, etc., hasta el presente, ante
nuevas formas emergentes, como por ejemplo la teorfa de la complejidad'?,
que entran a retroalimentar los diversos campos del conocimiento y las
diversas dimensiones del ser humano, invita a los investigadores y lectores
a construir y proponer otra mirada que permita una mayor aproximaciéon y
apropiacién de la realidad.

Es importante mencionar que los diversos problemas que aquejan al mun-
do actual como la pobreza, el hambre, los enfrentamientos religiosos, el calen-
tamiento global, la violencia, la intolerancia, y tantos otros, exigen al habitante
del cosmos nuevas opciones de construir otras miradas que le garanticen su
estadia y la de las futuras generaciones. Después de muchos siglos de historia,
de ciencia ademaés, y de diversas experiencias, es un imperativo que el ciuda-
dano del tercer milenio resuelva sus necesidades y problemas con maneras
distintas a la guerra y a la fuerza bruta. Este es el interés que alienta los presu-
puestos de la presente propuesta, que como se dijo antes, intenta historizar
el concepto de ciudadania, reflexionarlo a la luz de los problemas actuales y
potenciarlo hacia el futuro de manera retrospectiva, dindmica y permanente,
como posibilidad de afectar nuestro micro y macroentorno.

Alo largo del devenir histérico han existido diversas nociones de ciudada-
nia; desde los griegos hasta el tiempo presente, se ha hecho alusién al tema
mediante los enfoques que han aparecido en torno a conceptos como la de-
mocracia, la sociedad civil, lo publico, lo privado, los deberes, los derechos,
entre otros; pero el concepto de ciudadania en sf ha tomado un auge especial
a partir de la década de los 90. Este concepto esté siendo acunado en las
diferentes agendas de los Estados, y en Colombia, particularmente en el cam-
po educativo, ha empezado a aparecer explicitamente en el discurso oficial®,
ademas de la preocupacién de varios intelectuales, de las ONG y la poblacién
en general respecto del mismo. El siguiente apartado nos ilustra al respecto:

19. Con respecto al asunto de la complejidad, se puede consultar a Edgar Morin en su texto “La
mente bien ordenada”., Ed. Seix Barral, Barcelona, 2000.

20. El Ministerio de Educacién Nacional (MEN) de Colombia emand el documento “Estandares
Bésicos de Competencias Ciudadanas. Formar para la ciudadania... iSi es posible! Lo que
necesitamos saber y saber hacer”, referida a la implementacién de las competencias ciuda-
danas en el &mbito escolar (MEN. Colombia 2005).
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“La ciudad de Lyon acogerd el IX Congreso Internacional de Ciudades Educadoras?' del 14 al
17 de septiembre 2006. Con el tema ‘El lugar de las personas en la Ciudad’, apuesta por situar
al ciudadano en el centro de las prioridades de todas las dreas de la intervencion publica”*?.

El anterior segmento publicitario tomado de Internet evoca una de las
inquietudes de alglin grupo de personas interesadas por el asunto del ser
humano y de la ciudad; situacién ésta que junto a otras preocupaciones,
como las que conllevan problemas tales como la imposicién de tratados de
comercio, privatizacidn de las empresas publicas, marginacién, pobreza,
segregacioén racial, el desconocimiento de los derechos humanos, el poco
acceso a la educacién, entre otras tantas, se repite en diversos lugares de
la geografia mundial, ya sea a manera de foros, seminarios, debates, mar-
chas, trabajos investigativos, etc. De igual forma, el concepto de ciudada-
nia ha vuelto a retomar vigencia en el campo politico; cabria cuestionarse
si por asunto de moda, por una mera actitud utilitarista del mismo para
favorecer intereses coyunturales o tal vez porque las dindmicas del mundo
actual nos hacen un llamado de alerta, de reaccidn, frente a los problemas
que nos agquejan y amenazan nuestra permanencia en el planeta.

“En 1978 era posible afirmar confiadamente que el concepto de ciuda-
danfa habia pasado de moda entre los pensadores politicos. Quince anos
mas tarde, “ciudadania” se ha convertido en una palabra que resuena a
todo lo largo del espectro politico” (Garay S, mencionando a Kymlicka y
Norman. 2003, p. 73).

El concepto de ciudadania ha variado en el decurso de la historia, desde
la concepcién griega ligada a la idea politica, avanzando hasta la concep-
cién moderna de ciudadania que centra su mirada en el capital y en el es-
tablecimiento del Estado Nacidén como ente invulnerable, el cual perpetia
su permanencia a partir de la nocién de ciudadania dentro del marco de
deberes y derechos que presupone fidelidad y lealtad del ciudadano para
con el Estado. Pero en las Gltimas décadas, la idea de ciudadania ha toma-
do un nuevo giro a causa de las diversas necesidades y retos que enfrenta

21. Ciudades Educadoras se inicié como movimiento en 1990 con motivo del [ Congreso Inter-
nacional de Ciudades Educadoras, celebrado en Barcelona, cuando un grupo de ciudades re-
presentadas por sus gobiernos locales planteé el objetivo comtn de trabajar conjuntamente
en proyectos y actividades para mejorar la calidad de vida de los habitantes.
http://bcnweb13.ben.es:81/NASApp/eduportal/pubPortadaAc.do

22. Aparte tomado de un evento realizado en septiembre 2006 publicado en Internet. http://bc-
nweb13.bcn.es:81/NASApp/eduportal/pubPortadaAc.do
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el mundo actual. Fendmenos como la globalizacién, la mundializacién de
la cultura, los diversos flujos migratorios de los ciudadanos, para el caso
de Colombia el fenémeno del desplazamiento forzado, la forma de urba-
nizarnos por el influjo de las nuevas tecnologias de la informacién y la co-
municacidén, entre otros, invitan a replantearse el concepto de ciudadania,
sobre todo porque esa nocién de Estado Nacién es insuficiente en tanto no
satisface los intereses de diversos individuos y grupos que se reconfiguran
permanentemente creando nuevas formas de identidad y de relacién.

La Constitucién Nacional de Colombia hace referencia a un tipo de
ciudadano en ejercicio; segin el articulo 99, “la calidad de ciudadano en
ejercicio es condicién previa e indispensable para ejercer el derecho de
sufragio, para ser elegido y para desempenar cargos publicos que lleven
anexa autoridad o jurisdiccién” (Gémez Sierra, 2005), lo que deja entrever
el alto grado de formalidad que implica el ser ciudadano (sobre todo por-
que el documento que le acredita como tal es la cédula de ciudadania), la
afirmacién de algunas formas de ciudadania para unos, pero también de la
negacién de la misma para otros (este podria ser el caso de los indigentes
o muchas personas analfabetas que por su condicién no tienen acceso a
estos requerimientos legales). Desde la “legalidad”, el requisito para tener
la condicién de ciudadano es el de haber cumplido 18 afios. Entonces,
¢ese gran sector de lo que se denomina joven y lo que implica ser nifio,
debe renunciar a su condicién de ser ciudadano??

Desde el momento en que se acufia el concepto de ciudadania hasta
nuestros dias y en especial cuando se hace mencién a aquel “"ciudadano
formal”, han surgido diversas posiciones que, acorde a las exigencias del
mundo actual, no se bastan (desde lo formal) en tanto sus pretensiones pa-
recen ser sdlo discursos etéreos? que se desvanecen frente a los grandes
retos que exige el mundo y el ser humano del tercer milenio, con sus avan-

23. Mas adelante se hace referencia a la condicién de ciudadano desde la habitancia, la cual le
confiere al mismo una condicién de devenir ciudadano; es por eso que tales limites de edad,
para su efecto, no dicen mucho de la verdadera condicién de serlo.

24. Sobre todo porque los discursos que aparecen en el &mbito politico y en las normatividades
constitucionales, desde alli, son apetecibles, melosos, formales; pero no pasan de esa forma-
lidad, pues las practicas desvirtan ese mundo ilusorio y fantéstico que rigen los documentos
como la Constitucién Nacional, La Ley General de la Educacién, Los derechos del Nifio. La
gratuidad de la Educacién es un ejemplo de esto.
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ces tecnoldgicos, cientificos, sus problemas ambientales, la pérdida del rol
que cumplen instituciones como la familia, el Estado, la Iglesia y la misma
Escuela, sumado al resquebrajamiento de las identidades nacionales como
consecuencia del proceso de globalizacién y mundializacién de la cultura,
entre otras. Ello convoca a posicionar nuevas formas de ciudadanfa.

Desde la perspectiva liberal se ha hablado de una Teoria del Estado de
Bienestar (EB) que profesa iguales deberes y derechos civiles, politicos y
sociales para los ciudadanos. Seglin Marshall (Garay Salamanca, 2000), el
ciudadano debe tener una plena pertenencia a una comunidad; pero esa
plena pertenencia que a veces parece deseable, como por ejemplo, cuan-
do se habla de identidad cultural, es la que también homogeiniza las aspi-
raciones e intereses que como individuos se puedan tener, en tanto prima
el bien comin por encima del particular.

Rawls (citado por Garay Salamanca, 2000) por su parte, critica aquel
EB; mediante su Teorfa de la Justicia propone que cada persona esté sujeta
a una inviolabilidad fundada en la justicia, que ni siquiera el bienestar de
la sociedad puede atropellar. Segin Miller (Garay Salamanca, 2000), los
miembros de las democracias liberales tienen una doble identidad: desde
lo personal con sus propios gustos e ideas del bien y desde lo ciudadano
en donde los individuos pueden llegar a acuerdos sobre principios de jus-
ticia que gobernarén las instituciones politicas, entre ellas la Constitucién.
Esto deja entrever, entonces, la diferencia existente entre los ambitos pabli-
cos (que al parecer segin Miller hace referencia a lo ciudadano) y lo privado,
que tiene que ver con los intereses personales. Alli surge una dicotomia
evidente entre lo publico y lo privado, y es esa tendencia separatista la que
obstaculiza la posibilidad de pensarse otras formas de relacién. Desde la
psicologia, Maslow, por ejemplo, propone que las aspiraciones del individuo
como tal y como participe de una sociedad en la cual él se realiza, no tienen
por qué oponerse. Esto lleva a pensar en la necesidad de superar estos obs-
taculos que quiza nos estén negando otras posibilidades de convivencia.

Otra tendencia, que se diferencia especialmente de la primera perspec-
tiva, ha sido la comunitarista, en donde las creencias morales del grupo
son justamente las que deben regir el ordenamiento politico-juridico. Ante
todo, existe un “ciudadano social sin identidad previa a su comunidad. (...)
La pertenencia a la sociedad es la que proporciona los valores desde donde
se puede escoger y juzgar. Los valores comunitarios dotan de sentido la vida
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y las elecciones. Los proyectos no entran en conflicto cuando se quiere lo
mismo. En ese caso, el otro es una ayuda, no un rival” (Ovejero, citado por
Garay S. 2000). Esta posicién pareciera entonces reforzar la homogeneidad,
todos los individuos aspirarfan a lo mismo v si el trabajo por ejemplo es una
de las vias para ocupar una posicién en la sociedad, ¢cémo hacer para que
cada cual reciba en proporcién al trabajo y esfuerzo realizado? Lo comuni-
tarista, l6gicamente, tiene sus ventajas en tanto se privilegia el espiritu al-
truista, en donde sus participantes aportan al interés comin; pero, por una
parte, podria constituirse en una limitante en la medida en que no siempre
la voz de las mayorfas sea la més pertinente para tomar una u otra deci-
sién o para satisfacer determinados intereses. De otro lado, lo diferente,
lo individual (en donde generalmente reside lo creativo, lo imaginativo), las
oposiciones, las contradicciones como dinamizadores de los procesos...
¢a qué espacios se relegarian?
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Desde la configuracién politica, nuestro pais a partir de su denomina-
cién como “"Republica de Colombia” sugiere su filiacién a la tradicién repu-
blicana?. Segiin Miller (citado por Garay, 2000), “el republicanismo concibe
al ciudadano como alguien que participa activamente en la configuracién
de la direccién futura de la sociedad a través del debate y la elaboracién de
decisiones publicas. Un ciudadano se identifica con la comunidad politica
a la cual pertenece y se compromete con la promocién del bien comin
por medio de la participacién activa en la vida politica” (Garay Salamanca,
2000, p. 105). En esta perspectiva, el ciudadano participa en la direccién
futura de su sociedad mediante el debate publico y su participacién activa
en la politica; pero ¢serd acaso que existe un Agora en donde lo discutido
en publico tome validez para luego ser normatizado e instituido?; ¢ccémo
garantizar que los productos de esos debates y las voces de los ciudada-
nos llegue a feliz término en una sociedad en donde “ciudadano” es el que
vota, pero su jefe politico es quien “le representa”? ¢Existe una verdadera
representacién de la voz del ciudadano?

El dominio particular del racionalismo como paradigma dominante en
la cultura occidental y por ende en las concepciones dominantes de ciuda-
dania ha centrado la mirada de lo ciudadano en el hombre, desconociendo
en gran medida nuestra relacién con el entorno, con aquello no humano,
como si fuesen dos entes separados, antagdnicos e independientes.

Ese dualismo fundamental entre naturaleza y humanos, es lo que ha
llevado también a construir posiciones dominantes, tal como ocurre en la
ciudadania —asunto que nos ocupa— pues al referirse a ella, la atencién se
centra en los humanos (deberes y derechos del hombre), desconociendo
el entorno. Trayendo a colacién, por ejemplo, el caso de los movimientos
verdes, es necesario recalcar que, en términos de lo ecoldgico, existen al-
gunas perspectivas que han centrado su atencidén en el deterioro del medio
ambiente y se han empezado a plantear la cuestién de cémo los seres no-
humanos tienen también derechos y valores, sobre todo porque el asunto
de la ética ha residido en el hombre como sujeto racional y con conciencia,
enmarcandola dentro de un plano antropocéntrico.

25. Aunque esto es paraddjico, pues en un pafs donde han regido partidos politicos como li-
berales y conservadores y sobre todo porque esta tendencia ha estado cambiando con el
surgimiento de nuevas propuestas politicas ¢Cémo se llevan a cabo entonces ese tipo de
ideologfas? Esto refuerza la prevalencia de formalismos ante realidades no formales.
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Ya en 1949, Aldo Leopold en su articulo “La ética de la tierra”, empezd a ela-
borar su propuesta tendiente a ampliar nuestro universo moral. Entonces, la
moral es concebida "como un proceso reflexivo, consistente en cobrar con-
ciencia? paulatinamente de que el &mbito de lo valioso abarca muchos mas
tipos de entidades de las que en un principio pensamos” (Valdés, 2004, p. 9,
citando a Leopold). Naes (citado por Valdés, 2004), por su parte, propone la
perspectiva de la ecologia profunda, teorfa base de muchos grupos ambienta-
listas radicales y defiende una manera cuasi mistica de concebir la naturaleza:

“Los modos de produccion y consumo caracteristicos de la sociedad occidental y la
falta de una politica poblacional adecuada han conducido a una destruccion ambiental
parcial o totalmente irreversible frente a la cual tenemos que reaccionar. Hay dos maneras
de hacerlo, dice, (i) adoptar una ecologia superficial en la que las prioridades son luchar
contra la contaminacion y el agotamiento de recursos con el fin de mejorar el estandar de
vida de las sociedades afluentes en los paises desarrollados, lo cual sélo pospone y agrava
el cataclismo que nos amenaza; o (ii) abrazar la ecologia profunda, la cual rechaza la idea
de el-hombre-en-la-naturaleza y la reemplaza por una imagen holista de un campo-total
de interacciones, defendiendo, por principio, el igualitarismo biosférico, esto es, la idea de
que todo lo que conforma la biosfera tiene el mismo derecho a vivir y a florecer”.

Las perspectivas tradicionales de diversos autores, basicamente pre-
sentan posiciones que reafirman la dificultad de centrar el foco de atencién
en la constitucién de la ciudadania, ya sea en el individuo o en la colecti-
vidad. Unas y otras muestran relaciones dialécticas que se constituyen en
obstaculo en la medida que se sedimenten en sus propias apreciaciones.
Los cambios permanentes del mundo y de los sujetos sugieren entonces la
necesidad de abrir las puertas del didlogo entre unas y otras perspectivas
para reconfigurarse y tratar de constituir mejores formas de aproximacion.
Allf surge nuestra perspectiva de ciudadania como habitancia que se pre-
senta més adelante. Por ahora, examinamos un aspecto importante, el de
la ciudadania multicultural, que pone en cuestién el pensamiento liberal,
en tanto su mirada esta puesta exclusivamente en la defensa de los dere-
chos individuales.

Colombia, se puede afirmar, es un pais con grandes rasgos de multicul-
turalidad. Antes del proceso de conquista y colonizacidn, su territorio fue

26. El subrayado es de los autores del presente texto en tanto que, en la propuesta de ciudada-
nfa como habitancia, la conciencia cobra un valor muy importante.
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habitado por indigenas, quienes a raiz de la llegada de los espanoles y otros
grupos humanos vieron disminuidas sus culturas y se vieron ademas obli-
gados a una asimilacién por parte del colonizador, que impuso modelos de
religién, lengua, de vestido, de costumbres, etc., sin desconocer, ademas,
el flujo migratorio del exterior, incluyéndose aqui a los afrocolombianos
trafidos del Africa en condicién de esclavos. Ello conllevé a una mixtura
racial y cultural que hace de Colombia hoy un pafs muy diverso cultural-
mente, pues los grupos espanoles procedentes de diferentes regiones, in-
cidieron notablemente en aquellos nuevos grupos humanos, conformando
lo que es hoy la sociedad colombiana, como los vallunos, paisas, llaneros,
boyacenses, etc., que, se podria afirmar, son el producto de todos aquellos
matices que recrea la cultura de sus grupos antecesores

“Para los pueblos indigenas la llegada de los espaiioles significd la violenta des-
truccion de sus formas de vida tradicionales y el sometimiento al dominio de los nuevos
amos de la tierra. Sin embargo la convivencia y el mestizaje entre europeos, africanos e
indigenas, originaron una realidad biologica, cultural y social con una indiscutible perso-
nalidad propia: lo americano” . (Texto tomado de un aparte de la Seccion Periodo Colonial
y precolombino. Casa de la Moneda. Bogotd D.C.).

Segln Kymlicka (1996), hoy no se puede aplicar una férmula Gnica a to-
dos los grupos, ya que sus necesidades son diferentes.?” “Las sociedades
modernas tienen que hacer frente cada vez mas a grupos minoritarios que
exigen el reconocimiento de su identidad y la acomodacién de sus diferen-
cias culturales, algo que a menudo se denomina el reto del ‘multicultura-
lismo’”. Lo multicultural es un concepto que crea tensién entre lo particular,
lo colectivo, lo universal.

Si bien el discurso dominante en términos de ciudadania lo ha regido la
defensa de los derechos humanos centrados en el individuo, Kymlicka plantea
también la necesidad de la defensa de los derechos de grupos minoritarios?.
“En un Estado multicultural, una teorfa de la justicia omniabarcadora incluira

27. “En la actualidad la mayorfa de pafses son culturalmente diversos. Seglin estimaciones recien-
tes, los 184 Estados independientes del mundo contienen mas de 600 grupos de lenguas vivas
y 5.000 grupos étnicos. Son bien escasos los paises cuyos ciudadanos comparten el mismo
lenguaje o pertenecen al mismo grupo étnico nacional” (Kymlicka 1996, introduccién cap. 1).

28. Al respecto el autor propone derechos en funcién del grupo como los derechos de autogo-
bierno, derechos poliétnicos y derechos especiales de representacién. (Para mayor amplitud
véase Kymlicka 1996 cap. 2).
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tanto derechos universales, asignados a los individuos independientemente
de su pertenencia de grupo, como determinados derechos diferenciados
de grupo, es decir, un ‘estatus especial’ para las culturas minoritarias”. El
autor se pregunta cdmo es posible que ambos tipos de derechos coexistan
y cédmo los Ultimos estarfan limitados por los principios de libertad indivi-
dual, democracia y justicia social.

Al hacer referencia a la ciudadanfa multicultural, el autor hace unas acla-
raciones especificas en tanto el concepto de lo multicultural ha sido usado
en diversos sentidos que no permiten una claridad en torno al mismo, lo cual
incluso ha generado posiciones en su favor y en su contra. Bésicamente el au-
tor centra su idea de multiculturalidad en las minorfas nacionales y los grupos
étnicos:

“...Resulta bdsico distinguir las minorias nacionales (sociedades distintas y poten-
cialmente autogobernadas, incorporadas a un Estado mds amplio) de los grupos étnicos
(inmigrantes que han abandonado su comunidad nacional para incorporarse a otra so-
ciedad). Por su parte, minorias nacionales y grupos étnicos se distinguen de lo que suelen
denominarse “nuevos movimientos sociales” -es decir, asociaciones y movimientos de gays,
mujeres, pobres y discapacitados- que han sido marginados dentro de su propia sociedad
nacional o de su grupo étnico. Cada agrupacion mencionada plantea sus propias cuestio-
nes especificas, que deben examinarse en lo que valen”® (Kymlicka, 1996, p. 37).

Para Germéan Mufioz (1999), “el multiculturalismo es una categoria polé-
mica, requiere una lectura desde la perspectiva de la "sociedad red” y pre-
supone hacer el rediseno de un mapa de relaciones culturales, con un eje
en la comunicacién,...” Esto hace pensar en la complejidad de la realidad
colombiana, especialmente por la diversidad cultural de sus ciudadanos,
cuyas idiosincrasias afirman determinadas formas de identidad que pueden
obstaculizar un proyecto de nacidn, en tanto no se logre articularlas en un
marco de respeto por las diferencias y de aspiraciones comunes. Es impor-
tante, entonces, acudir al consenso para aspirar a proyectos con puntos en
comin, més no excluyentes. Siguiendo a Munoz (1999), la comunicacién®

29. Vale la pena aclarar que, aunque Kymlicka centra su atencién en las minorias nacionales y
los grupos étnicos, no deja al margen a los movimientos sociales (gays, discapacitados, etc)
y plantea cémo estos se encuentran inmersos dentro de los dos anteriores.

30. Este aspecto, el de la comunicacién es muy bésico al momento de referirse a la democracia.
Mas adelante se haréa alusién a la manera en que la comunicacién también desde una nueva
visién facilitarfa el avance hacia la configuracién de nuevos modos de ciudadanfa.
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permite el acercamiento o aislamiento de los individuos, ademas, en un
mundo altamente mediatizado por las nuevas tecnologfas con importantes
flujos de informacidn, posibilita la contextualizacién y dinamizacién en el
marco de lo global y lo local y de las bases sociales construidas por los gru-
pos humanos antecesores y los presentes (relacién tradicidn-actualidad)

Desde alli, retomando el marco de la situacién colombiana, surge en-
tonces otra tensidn entre la conservacién de la tradicién (ya sea por parte
de los nativos, los afrocolombianos, los espafioles venidos a América) y las
necesidades de acondicionamiento que emergen a diario con el fendémeno
de globalizacién y mundializacién de la cultura, en donde las fronteras exis-
tentes dentro del concepto Estado-nacién, por ejemplo, empiezan a tomar
nueva forma. Es alli, donde se hace necesario optar por otras posibilidades
de ciudadania, en donde lo ciudadano tampoco estarfa determinado por
el solo hecho de haber nacido en un territorio especifico, mas bien tendria
que ver con la forma en cémo nos hacemos ciudadanos a partir de la habi-
tancia de esos territorios, que no sélo haria referencia a ocupar un espacio
fisico, sino también a la realidad que se forja a partir de la interaccién y las
relaciones de diversos individuos y grupos en la sociedad. A propésito de ello,
Munoz (1999) comenta: “Uno de los horizontes definitivos en la conformacién
de las culturas es la creacién, intercambio y apropiacién de sentidos. En efec-
to, la cultura puede ser entendida como red de significaciones, textos y voca-
bulario interpretativo, mundo simbdlico y valorativo de la accién humana”.

A partir de este paisaje, que nos ilustra la manera en que la ciudadania
ha sido entendida en el marco de la modernidad y de cémo se han empe-
zado a sugerir otras tendencias, se precisard mas adelante la apuesta por
la ciudadania en perspectiva de habitancia como una propuesta construida
a partir de la experiencia de Educar en la Calle.

Educacion y Pedagogia

“Rousseau dice que la educacién es todo aquello que pasa en la escuela
y pedagogia es lo que pasa fuera de la escuela”. En la linea de ideas plan-
teadas desde un recorrido histérico hecho por Avila Escorcia et al. (1999),
“la pedagogia le dice a la educacién que no se debe quedar encerrada sino
que debe anorar partir, hacia nuevas experiencias, a lo desconocido, a un
futuro incierto; y siguiendo a Kant y a Goethe, el pedagogo es una persona
con experiencia, que sabe qué puede pasar, sabe lo posible, pero no le
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ahorra nada de este posible al alumno, (...) espera que el alumno pase por
experiencias propias y que sean ellas las que lo transformen; acompana al
hombre como discipulo, alumno, aprendiz, hijo, ciudadano, ser moral, ser
ético, todo a la vez”.

Es esencial, entonces, que el hombre complete esa educacién encerra-
da con otra que sélo se puede dar por fuera, en contacto con la naturaleza
y el mundo, que sepa hacer pero también que sea libre, que ocupe un lugar
y lo deje cuando sea necesario. Esto es lo que tradicionalmente denomina-
mos “educar para la vida” y que cada vez estd mas lejos del espacio escolar.
En ese sentido, podrfamos afirmar que mientras la Escuela tiene asignatu-
ras, las personas tienen problemas, necesidades, proyectos...

El reto, a partir de alli, es "educar en obra y en tiempo (no del lunes para
el martes ni de la escuela para el colegio)”®!, porque antes de la escuela
estaba el mundo en donde habitaban hombres y mujeres en condicién de
seres educdndose®?; pero nos han ayudado a extrafiarnos demasiado de
nosotros mismos. Hemos tenido demasiados buenos maestros, tan bue-
nos conductores, que no nos han dejado ser a nosotros. Hay demasiada
“buena educacién” para la alfabetizacién y para el consumo.

Siguiendo el recorrido histérico propuesto en la investigacién citada
inicialmente, la concepcidn griega de la pedagogia era de una simple con-
duccién que cualquiera podia hacer sin estudiar y estaba dirigida a formar
el caracter de la persona para que ésta pudiera tener una participacién
efectiva en la vida de la polis, como ciudadano competente; se aprendia
para SER y no tanto para HACER.

La competencia, en palabras del profesor Mario Diaz, significaba “el com-
promiso, el conocimiento, la percepcién, la comprensidn y las habilidades
apropiadas para elegir bien la vida, servir a las propias necesidades y contri-
buir a la sociedad. Significaba llevar una vida con sentido como Ser Humano ",

El sistema de educacién de la “Paideia” griega, entendida al tiempo
como educacién, como cultura o formacién intelectual, aspiraba a desa-

31. Contreras, L.E. (2004), Comunicacién personal, Seminario “Educacién y Pedagogia”, Maestria
en Educacién: Desarrollo Humano, IV Promocién, Universidad de San Buenaventura, Cali.
32. Estar educéndose, en contraposicién a ser educador o educando (incluso, educable), com-

paneros de viaje mas que discipulos, todos somos aprendices.
33. Diaz Villa, M. (2004), Comunicacién personal, Seminario “Sociedad y Educacién”, Maestria en
Educacién: Desarrollo Humano, IV Promocién, Universidad de San Buenaventura, Cali.
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rrollar a toda la persona, fisica, emocional, social e intelectualmente. Es
evidente la vigencia hoy de tal pretension.

El Método Mayéutico, es todo lo contrario a la reduccién de lo educa-
tivo a una mera operacién informativa, comunicativa, verbalizadora; o sea,
es todo menos la escueta transmisién de ideas por parte de un profesor a
sus alumnos.

“Por lo tanto, el método educativo no puede consistir en informar o tras-
mitir un saber como pretendian hacerlo los sofistas, afanados apenas por la
obtencién presta de una finalidad: por lo Gtil de su ensefianza, un saber ha-
cer para tener éxito en la actividad politica; se trata, en cambio, de orientar
al individuo para que él mismo pueda descubrir (recordar o reencontrar) las
ideas y pueda acceder, de esta forma, a la verdad y a los conocimientos por
el desarrollo de su capacidad de pensar. Esto Gltimo es el fin que debiera
imponerse en toda verdadera educacién” (Avila Escorcia et al., 1999).

Luego, cuando la educacién cayé en manos de la Iglesia pasd a ser
emparentada con la teologfa y la formacién espiritual. Més tarde, con sélo
aprender el método, se era pedagogo y la pedagogia pasé a ser educacién
en escuelas, sitios cerrados y controlados; y en la época de la Ilustracién la
pedagogia era parte de la cultura y se podia conquistar con las letras, los
viajes, las artes y la experiencia de la vida. Sin duda, al analizar profunda-
mente al Emilio, se puede entrar a decir sin equivocos que nos enfrentamos a
un nuevo Modelo Educativo que respondia al critico orden social de la época
(s. XVIII), a partir de la pregunta de Rousseau por la educacién. La pedagogia
de Rousseau esté basada en lo Natural, acepcién ésta de importancia para el
desarrollo histérico de la Educacion.

Rousseau propone las bases de un Esquema Nuevo de Pedagogia cuyo
eje gira alrededor del Nifio y pondera como tal el desarrollo de su auto-
nomia, de su libertad y de sus intereses. Con esto, Rousseau modifica in-
cuestionablemente las cosas en relacién con lo pedagdgico, rebasando
simultdneamente a antiguos aportadores de la Educacién.

La relacién discipulo - maestro planteada en el Emilio, estd matizada
de confianza del uno hacia el otro, llena de verdades para cimentar una
Educacién en valores, y de verdadera formacién humana. El asunto de lo
Humano (razén y moral) esté ligado y articulado, desde el inicio de la Peda-
gogia; siendo esa la razdn de ser de la Educacién, que enfatiza la importancia
de asumirla desde el nacimiento del hombre. Es que la Educacién, como
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proceso, esta orientada hacia la formacién integral del hombre, respetando
de entrada la naturaleza y sensibilidad del ser humano.

De allf que “la Formacidn Integral conjugue lo natural con lo social: pri-
vilegiando las sensaciones y movimientos como expresién de lo natural, las
experiencias, aprendizajes que hacen posible confrontar la realidad, que al
apropiarse, generan respuestas y patrones comportamentales erigiendo al
individuo como ser social” (Avila E. et al., 1999).

El Método Natural se conoce como “Educacién Negativa”: consiste en
que el preceptor es un observador atento y acucioso, y el discipulo es el
actor principal en el escenario educativo: la Naturaleza. Educacién respe-
tuosa de la Naturaleza del Nifio.

Podria pensarse, a partir de alli, que Educar en la Calle intenta rescatar
esa naturalidad en el acompanamiento pedagdgico, pero que, a diferen-
cia de la propuesta rousseauniana, no recurre al aislamiento del individuo,
sino que intenta desarrollar todo el proceso de constituciéon de autonomia,
libertad y participacién, desde la misma dindmica social y comunitaria.

A partir del siglo XIX se dan las condiciones para que la pedagogia sea
considerada una profesién universitaria. La forma tedrica que adquirié la
pedagogia borrarfa asi la forma artistica que tenfa. Lo que se puede deducir
a partir de allf es que la pedagogia serfa mas un arte que una ciencia y se
deberfa hablar alli mds que de métodos, de estéticas. Se hace necesaria
mas poética (que combate con la fuerza colonizadora de las ideas) y menos
ideologfa (invisible fuerza sutil que coloniza, nos conduce y nos aniquila)®*.

En el siglo XX, a partir de Durkheim, la educacién es eminentemente
social y la pedagogia es una reflexién sobre este ser social, siendo su ob-
jetivo producir teorfas, leyes y conceptos. Dewey la propone como una
interaccién entre el mundo social y cada individualidad; sin embargo, hasta
finales del siglo XX la pedagogia sigue siendo teorfa y la educacién préactica.
La pedagogia prevé lo que va a pasar y lo convierte en pensamiento y una
vez el acontecimiento pasa, una vez se hace practico, se convierte en edu-
cativo. A partir de allf, la pedagogia, siguiendo a Reboul, se vuelve discurso
antinémico, paraddjico y critico de la educacién.

La aproximacién al concepto de pedagogfa permite una cierta cercania
y referencia a la amistad, relacién y vinculo entre dos, pero su fin es la
produccién de un tercero: elevaciéon de los sujetos hacia nuevas posibili-

34. Existe un hilo muy fuerte entre Poiesis y Politeia, méas alla de su raiz comin.
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dades, nuevas creaciones y nuevos caminos. En términos psicolégicos se
hace referencia a la singularidad y, por ende, la necesidad de lo humano
de forjarse siempre opciones nuevas, posibilidades diversas y renovadoras
de ser, estar, pensar..., a pesar de las condiciones reclusivas que le son
impuestas por modelos globalizantes y homogenizadores.

El punto de partida de tal pedagogia es el re-conocimiento del otro, tal
como es, y partiendo del respeto por ese “su espacio”, su “lugar”, su de-
Seo, sus gustos, sus sentidos y significados, sus rituales y sus estéticas. Es,
ante todo, una pedagogia del encuentro.

En la realidad colombiana todavia existe una confusién entre educa-
cién y pedagogia y entre escuela y pedagogia, fundamentalmente porque
no hay critica sino sometimiento a la reproduccién del poder, porque no
hay discursos que lleven a otros lugares distintos de los de control, como
son las profesiones, los oficios, la cultura del Estado y las demandas del
mercado. En palabras de Quiceno (1996), "nos hemos convertido en ejecu-
tores de politicas. Demasiada normatividad sin secuencia y sin orden” (de
acuerdo al Ministro de turno).

Lo que existe como educacidn, en su sentido institucional, es la educacién
tradicional que espera que un pensamiento critico la lleve a otros lugares; es
muy probable que, actualmente, la pedagogia busque otros escenarios que
no sean tan cercanos a la educacién, como por ejemplo LA CALLE.

En esta légica del mercado en la que se inscriben las reformas educati-
vas y sociales, hoy todos somos consumidores, no ciudadanos. La peda-
gogfa y la educacién terminan convertidas en mecanismos de reproduccién
que no poseen una voz; agencian poderes, distribuciones, clasificacionesy
relaciones jerdrquicas. Estamos atrapados entre epistemes institucionales
que imponen formas de pensar: lo que es legitimo y pertinente indagarse,
los demés son insensatos y no se les apoya®. Detras de esas vendas dis-
cursivas, sofisticadas, nos estamos momificando, nos estamos quedando
sin pensamiento, con expertos en soluciones de problemas, pero sin la
capacidad de plantear problemas; no hay proyectos de sociedad. Se esta

35. Insistimos en un modelo de ciencias masculinas, adultas, burguesas, blancas y eurocéntri-
cas, lo demaés es excluido; y una ruptura (epistemoldgica) que se distancia de la opinién,
el sentido comun y las nociones pre-cientificas, imponiendo una sola manera de producir
conocimiento: entre mas distancia del sentido comdn hay mayor conocimiento, que ademas,
es apolitico, neutro y suprime la subjetividad del investigador.
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perdiendo el sentido de épara qué construir conocimiento, para qué pen-
sar y para qué conocer?

Vivimos en la autocomplacencia, no estamos asumiendo la realidad que
nos compete; la historia ya no nos asombra, ya esté escrita. El conocimien-
to no es alerta frente a nada, no nos anticipa nada, es sobre lo producido.
Son discursos tan estructurados, tan autorreferidos y autocomplacientes
que terminan convertidos en ideologfa. La informacién recolectada en las
disciplinas son instrumentos, pero no reemplazan el pensamiento, y pen-
sar es desocultar lo oculto.

Hablar de una opcién pedagdgica como “Educar en la Calle” implica
avanzar hacia practicas pedagdgicas distintas de las convencionales, a re-
conocer en los lenguajes cotidianos nuevas formas de referirse y relatar la
educacién. Implica, entonces, cimentar el pensamiento epistémico en los
actores protagonistas del acto educativo, en una relacién de educandose,
como alternativa hacia la construccién de nuevas formas de ciudadania.

”
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Capitulo

ARMONIAS o
De Lugares, Territorios y Habitancias







bicar en contexto la experiencia de Educar en la calle en la ciudad

de Santiago de Cali, implica referenciar parte de una realidad que

es necesario cambiar y a la cual responde esta experiencia. En el
contexto colombiano, frente a la situacién de los nifios y jovenes, las cifras
en términos estadisticos invitan a un nuevo replanteamiento del ejercicio
de la ciudadanfa:

Colombia es un pais con 45.294.953 habitantes, de acuerdo al dltimo
censo oficial realizado en el afio 2004. Algunos datos de interés para el
presente estudio serfan los siguientes:

* 10,6 millones de colombianos se encuentran entre 14 y 26 afos. Los
jévenes representan a 1 de cada 4 colombianos, lo que nos hace pensar
que es un pafs de jévenes y nifos.

* El59.8% de la poblacién colombiana vive por debajo de la linea de pobre-
za. De esa cifra el 9% habita en condiciones de miseria, situacién que afecta
con mayor rigor a la poblacién infantil. Un total de 7,5 millones de menores
de edad viven en la pobreza y de ellos un millén en la miseria (UNICEF).

* En el ano 2002 murieron de forma violenta (homicidio, accidente de
transito, suicidio y otros accidentes) 4.380 niflos y nifias. 7 nifios mue-
ren en Colombia cada dia por homicidio (UNICEF).

* Cercade 14.000 menores de 18 anos son judicializados cada afio por in-
fracciones a la ley penal. De esa cifra el 30% son privados de la libertad
y de estos ultimos el 90% son de estratos 1 y 2.

e EIICBF?*¢ atiende anualmente 100.000 menores de edad. De ellos 56.000
como “abandonados en peligro”, 25.000 en “peligro” y 19.000 por cau-
sas no definidas”.

36. ICBF: Instituto Colombiano de Bienestar familiar.
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* Segln cifras gubernamentales, el 18% de la poblacién en edad escolar
no recibe educacioén, lo que significa que en Colombia hay cerca de
2.500.000 de nifos y ninas por fuera del sistema educativo.

* Enlos Gltimos 20 anos, cerca de 1,1 millones de ninos han sido victimas
del desplazamiento. Los campesinos son los més afectados (ICBF).

* Colombia es el cuarto pais del mundo con més nifios vinculados a la
guerra: de 14.000, el 67% estan en las Farc, el 13 % en el EIn*" y el 20%
en las Autodefensas (Human Rights Watch).

* 5 millones de colombianos entre los 5 y los 24 afios, que deberian estar
en un programa escolar, estan por fuera del sistema.

e Sdlo el 17% de los jévenes colombianos tiene acceso a la universidad.
De ellos, el 40 % obtiene su diploma (DANE y ASCUN).

* Sélo el 33% de los nifos que entran a educacién primaria se gradtan
bachilleres.

Conservando las proporciones, la ciudad de Cali, la tercera ciudad més
importante del pais, después de Bogoté y Medellin, es el reflejo de la situa-
cién Colombiana y, debido a su crecimiento acelerado que no se corres-
pondié con una ampliacién organizada de su infraestructura y desarrollo,
dio origen al Distrito de Aguablanca.

Hacia 1972 se inicia el proceso de fundacién de Aguablanca fundamen-
talmente mediante las invasiones y urbanizaciones ilegales por parte de
pobladores de escasos recursos econémicos que procedian de otros sec-
tores de la ciudad y del pafs, desplazados de los campos y de la costa
pacifica.

“Se cuenta que las primeras familias que llegaron a esta zona, se asen-
taron en el sector de El Tridngulo, luego en 1.980 aparecié El Retiro y un
afo después, Comuneros Iy IV. Las comunas fueron creadas en 1.988, en
el primer gobierno popular del Municipio de Santiago de Cali, presidido
por el alcalde doctor Carlos Holmes Trujillo Garcia. En ese entonces, ya
existian los barrios El Triangulo, Pilar Tayrona, El Retiro, Comuneros Iy IV, El
Vallado, Ciudad Cérdoba lera. y 2da. etapa o “casas rosadas”. Después de
creada la Comuna 15, surgieron otros barrios como Mojica I, 11 y I VISAA,
el barrio Ciudad Cérdoba siguié creciendo con las etapas III, Il A, Vy Vy
El Vallado 11”38,

37. FARC: Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia. ELN: Ejército de Liberacién Nacional.
38. Plan de Desarrollo 2004 — 2008 Comuna 15, 2003, 6
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Mapa de Cali
por comunas

[ Distrito de Aguablanca

El Distrito estd conformado por 4 comunas (comunas 13, 14. 15y 21).
A este escenario contintan llegando desde los campos de Colombia: del
Cauca, de la costa, de Medellin, de Narino, pero la mayor presencia la cons-
tituyen migrantes de la Costa del Pacifico. En gran medida en los hogares
la presencia del padre estd ausente, los menores se ven abocados frente
a las condiciones de pobreza a trabajar para contribuir al sostenimiento
familiar. Muchos rasgos culturales de sus sitios de origen se mantienen en
estas comunidades.

Para el proceso de poblamiento de Aguablanca, el apoyo de organiza-
ciones no gubernamentales y de cooperacién internacional, ha sido funda-
mental para el desarrollo de estas comunidades ante la limitada presencia
del Estado. El trabajo ha sido posible gracias a la capacidad de organiza-
cién de la comunidad. Fundaciones, organizaciones no gubernamentales,
comunidades religiosas, organizaciones de la sociedad civil e incluso algu-
nas entidades publicas, desarrollan proyectos que contribuyen al desarro-
llo humano de estas colectividades.

“El Distrito de Aguablanca, en el sur oriente de la ciudad de Cali, fue inicialmente
un distrito de riego agricola de unas tres mil hectdreas que, a partir de finales de los
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setenta y principios de los ochenta, comenzd a ser habitado de diferentes formas por
quienes han llegado a la ciudad en busca de las oportunidades de progreso.

A pesar de tantos esfuerzos de las organizaciones no gubernamentales e, incluso, de
entidades puiblicas, el proceso de poblamiento de Aguablanca ha sido cadtico y desor-
denado. Son diferentes los procesos de desarrollo en las tres comunas que conforman el
Distrito de Aguablanca; pero también es diferente la evolucion en barrios de una misma
comuna, o en zonas de un mismo barrio, dependiendo de la capacidad de organizacion
de la comunidad, de la presencia de instituciones de apoyo y de planes gubernamentales
de vivienda. De ahi que no sea sorprendente encontrar diferentes niveles de desarrollo en
un mismo sector, en el cual se pueden encontrar calles pavimentadas y casas con acue-
ducto y varios pisos, junto a cuadras completamente informales, carentes de todo servicio
publico, y con casas que no dejan de ser simples asentamientos o invasiones” (Miinera,
G. y Pabon, G., 1999,185-210).

La poblacién en Aguablanca representa la cuarta parte de la ciudad de
Cali, aproximadamente unos 500.000 habitantes. Su poblacién es en su
mayoria de estrato socioeconémico bajo y algunos sectores se han cons-
tituido en cordones de miseria. Es una poblacién pluriétnica y multicultu-
ral, pues su poblamiento se ha dado fundamentalmente por migraciones y
desplazamientos forzados de familias a partir de la década del 70.

Hacia 1998, en el Distrito de Aguablanca, de una demanda aproximada
de 50.000 cupos educativos se cubren en matricula efectiva 28.938 en edu-
cacién primaria, y la demanda aproximada en secundaria serfa de 60.000,
de los que se cubren 18.072. Los jévenes que definitivamente no acceden
a ningln servicio educativo, podrian oscilar entre un 30% y un 50%. Esto es
mucho mas preocupante si recordamos que en el Distrito de Aguablanca se
asienta casi la cuarta parte de la poblacién de la ciudad (21%), de los cuales
la poblacién joven representa un poco més de la tercera parte (130.000
entre los 10 y 24 afos) aproximadamente (Rojas, C., 1999).

Son distintos los inicios del Distrito de Aguablanca. Mdltiples funda-
dores con diferentes historias y pasados, desde muchas regiones de Co-
lombia han sido acogidos en este lugar de la ciudad en momentos distin-
tos. De ahf que la multiplicidad de fundadores de los barrios del Distrito,
hacen que no se pueda hablar de un comienzo Gnico. El surgimiento de
los barrios se ha dado con ritmos distintos que van desde la creacién de
algunos practicamente en una noche, hasta los que se conforman luego de
procesos lentos de autoconstruccién y lucha, al lado de los que cuentan
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con el apoyo oportunista de los politicos de turno. Muchos de sus habi-
tantes trafan desde sus comunidades de origen una tradicién de trabajo
comunitario, que posibilitd la organizacién de los pobladores para luchar
por acceder a los servicios plblicos como es el caso del barrio Alirio Mora
beltrdn. En estos procesos si bien la gente se unia para construir su barrio,
igualmente el aprendizaje para compartir por ejemplo el agua que paradé-
jicamente no habia, en muchas ocasiones fue dificil y generd discusiones
y enfrentamientos entre los pobladores. El trabajo comunitario frente a la
necesidad de tener el agua, se hacia de noche pues ilegalmente mediante
tuberias que la comunidad conseguia, habia que obtener el servicio.

Aguablanca presenta uno de los indicadores més altos de violencia con
respecto al resto de la ciudad, involucrando especialmente a jévenes va-
rones entre los 15 y 25 anos. En este contexto surge la Corporacién Juan
Bosco en el ano 1992, en el barrio El vergel (Comuna 13) del Distrito de
Aguablanca de la ciudad de Cali, ante la situacién de pobreza, abandono y vio-
lencia en que viven los jévenes de estos sectores de la capital Vallecaucana.

La conformacién del barrio El Vergel se inicia hacia finales de la dé-
cada del 70 por migraciones que se dan desde el Pacifico colombiano y
fundamentalmente de Tumaco, como efecto del maremoto que sufrié esa
poblacidn. Y es precisamente en este barrio donde se inicia el proceso de
Educar en la Calle.

Con relacién a las dindmicas socioculturales de El Vergel, Mufioz Esco-
bar (1998) hace un analisis y descripcién, sefialando la expresiéon del con-
flicto social en las calles del barrio, lugar donde coexisten grupos juveni-
les (Bandas, Parches, Grupos Recreativos y Culturales) con organizaciones
subversivas o al margen de la ley (Guerrilla urbana y Milicia popular). La
calle es el escenario donde se centra el conflicto social del barrio y donde
los habitantes se procuran en gran medida la subsistencia mediante la eco-
nomia informal (ventas ambulantes). Igualmente, en su investigacion, este
autor destaca la proliferacién del madresolterismo y sefala la reestructu-
racién y la violencia que caracteriza a los grupos familiares del barrio que
hace que los jévenes no se sientan parte de su familia. Esta solamente es
para el joven proveedora de recursos, y el afecto y la proteccién se buscan
en la calle con los amigos y vecinos.

Las diversas manifestaciones de identidad de los jévenes del barrio El
Vergel estan relacionadas con el gusto por la musica (rap, reagee y salsa),
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el uso de ropa de marca y la generacién de espacios de socializacién como
las esquinas y avenidas e igualmente la conformacién de grupos con inte-
reses comunes y la “creacion de formas de moda como algunas figuras religiosas que
cuelgan de sus cuellos. Los jovenes se dedican a jugar fitbol, escuchar misica a alto
volumen, consumir psicoactivos (marihuana, cocaina). Es frecuente el uso de términos
lingiiisticos apropiados o generados dentro de los grupos. Se reconoce la sexualidad por
medio del vestido y el baile con alto contenido erdtico” (p, 58).

El joven es un sujeto que busca con sus pares el espacio de la calle como
lugar preferido para su realizacién personal y social. Su organizacién en par-
ches, grupos juveniles y bandas, le permite un reconocimiento en el ba-
rrio. La estigmatizacién como pandillas juveniles, de la cual son objeto los
jbvenes, motivé la bisqueda de alternativas por parte de la Corporacién
Juan Bosco, desde la promocién integral de la juventud popular, conjunta-
mente entre adultos y jovenes del barrio, conformando una organizacién
que posibilitara tanto la realizacién de actividades como la interlocucién
con el Estado y otras entidades y organizaciones para la ampliacién y cua-
lificacion del trabajo educativo con los jovenes. En este marco se inscribe
la propuesta pedagdgica de Educar en la Calle, como espacio de encuentro
y comunicacidn, el cual arroja, después de 15 anos de existencia, una gama
de iniciativas y motivaciones que confluyen en propuestas de organizacio-
nes de desarrollo de la creatividad juvenil, que abarca lo artistico, lo depor-
tivo y la participacién ciudadana.

La Corporacién Juan Bosco desde sus inicios, ante el importante indi-
ce de ninos y jévenes en edad escolar que se encontraban por fuera del
sistema educativo formal*’, decidié enriquecer los espacios informales de
nifios, ninas y jévenes —lo que se denomina aqui “la calle”— con una pre-
sencia educativa basada en el reconocimiento de las potencialidades de
cada joven —y no en sus mdltiples carencias—y en el afecto, con el fin de
generar transformaciones sociales que propiciaran el mejoramiento de las
condiciones de vida, tanto personales como comunitarias, basadas en la
promocion y proteccién de los derechos humanos.

39. En los comienzos de la década de los 90, se calculaba que en el Distrito de Aguablanca de la
ciudad de Cali (comunas 13, 14y 15, zona de influencia del proyecto) de aproximadamente
40.000 ninos, nifas y jovenes en edad escolar (10-17 afios), sélo 3.000 tenian posibilidad de
acceder a la escuela secundaria.
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Como ONG, la Corporacién se propone fortalecer el trabajo comunitario
inicialmente con jovenes de sectores populares del Distrito de Aguablanca
en Cali y los municipios de Palmira y Jamundi en el departamento del Valle
del Cauca, e igualmente en el departamento del Cauca (Popayan, Puerto
Tejada, Guachené, Santander de Quilichao, Macizo Colombiano). El trabajo
que se realiza con los jévenes pretende dinamizar procesos de desarrollo
humano integral, consolidando las bases para la construccién de proyec-
tos de vida tanto individuales como grupales. Desde distintos programas
se atienden las necesidades de los jovenes y en todos se implementa la
estrategia pedagégica de Educar en la Calle®,

Es en este contexto como, a través de la educacion, se busca despertar
procesos de participacién y formacidn social, mediante métodos pedagd-
gicos y psicosociolégicos en una dindmica de interaccién humana, donde
el centro de atencién es la elevacién de la autoestima y la construccién de
valores solidarios y democréaticos, enfatizando en el respeto por las diferen-
cias y los derechos humanos, como puntos basicos de interrelacién social.
La generacién de conciencia reflexiva y analitica de la realidad ha facilitado
la proyeccién de metas de autorrealizacién personal y comunitaria.

La Ciudad

Cuando cominmente se hace referencia a la ciudadania se hace también
necesario remitirse a otros conceptos como el de ciudad, ciudadano, lo ru-
ral, lo urbano, el individuo, la sociedad, lo piblico, lo privado, entre otros, ya
sea por su relacidn con el tema en cuestién o por las confusiones o sesgos
que pueden surgir al hacer uso de los mismos. Estos conceptos han tenido
una tradicién que en lo consecutivo presentaremos; pero que también sera
contrastada con la concepcidn que esta reflexidon propone en torno al signi-
ficado y sentido de la calle y la ciudadania en el contexto de la habitancia.

Se hace alusién al concepto de ciudad en tanto desde la gramatica del len-
guaje comparte su raiz con la palabra ciudadania, lo cual genera algtn tipo de
asociacién de la una con la otra y porque el concepto de ciudad hoy también
esta siendo retomado por algunos autores como también por movimientos

40. Para conocer mejor los distintos programas que atiende la Corporacién Juan Bosco, visitar
Www.corporacionjuanbosco.org
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tales como el de “Ciudades Educadoras”, tratando de imprimir en él una con-
notacién especial diferente a la forma tradicional como se la ha mirado.

Acorde al diccionario, la ciudad es un ndcleo urbano, de poblacién ge-
neralmente densa: Tokio es una de las primeras ciudades del mundo por el niimero de
habitantes. Lo urbano en oposicién a lo rural: La gente tiende a emigrar del campo
a la ciudad. Complejo de edificios destinados a un determinado tipo de activi-
dades: Ciudad sanitaria, Ciudad universitaria. Esto sélo por mencionar las acep-
ciones primarias con las que, en lo cotidiano, nos referimos a la ciudad.

En la filosoffa del movimiento de Ciudades Educadoras se puede palpar la
preocupacién por buscar alternativas de construccién de nuevas formas de
ciudadania que, a primera vista, a partir de la denominacién del movimien-
to, se centra en lo relativo a la ciudad como elemento urbano*'; pero que al
examinar sus principios*? se puede notar la extension del mismo a otros terri-
torios, en donde también aquello que se denomina como rural harfa parte de
esa preocupaciéon. Comidnmente se asocia la ciudad con el espacio urbano en
su relacién con lo citadino, o por lo menos en los textos educativos para la
ensefanza de la geograffa se hace esta distincién al diferenciar lo rural de lo
urbano®. Demos una mirada a uno de los apartes que aparecen en un texto
escolar de la educacién primaria para la ensefianza de las ciencias sociales:

“El lugar donde vives hace parte de un municipio, el cual estd compuesto de una par-
te conformada por zonas naturales y muchas veces cultivadas por el hombre, que reciben
el nombre de zona rural, y otra que consta de un conjunto de edificaciones mds o menos
numerosas y que recibe el nombre de zona urbana” (Ochoa y Castellanos, 1999).

Como se puede observar, es evidente la oposicién entre lo denomina-
do urbano y rural desde la mirada tradicional. Este aspecto es importante
tenerlo en cuenta por el uso reduccionista de estos términos frente a una

41. Aquf lo urbano hace referencia a las infraestructuras que cotidianamente se observan en una
ciudad, en oposicién a lo rural (el campo); pues mas adelante mencionaremos otra forma de
concebir lo urbano.

42, Principio 2. “La ciudad promoveré la educacién en la diversidad, para la comprension, la
cooperacién solidaria internacional y la paz en el mundo. Una educacién que combata cual-
quier forma de discriminacién. Favoreceré la libertad de expresién, la diversidad cultural y el
didlogo en condiciones de igualdad. Acogera tanto las iniciativas de vanguardia como las de
cultura popular, independientemente de su origen. Contribuird a corregir las desigualdades
que surjan en la promocién cultural producidas por criterios exclusivamente mercantiles”.

43. En los medios de comunicacién es también muy frecuente escuchar la expresién “casco
urbano” cuando hacen referencia a acontecimientos ocurridos en la ciudad.
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realidad que opera de manera compleja y esa forma de alusidn no se basta
en sus intenciones de pretender dar cuenta de esa misma complejidad.
Si se observa con detenimiento, en diversos lugares del globo terrestre, y
particularmente en Colombia, la movilidad de personas del campo a la ciu-
dad por fenémenos como la violencia y el conflicto armado estéa creciendo
de manera acelerada, degenerando en lo que hoy se denomina “despla-
zamiento forzado”, y es aqui en donde esa movilidad entra en choque,
puesto que ¢acaso esa transicién abrupta de lo que se ha llamado rural a
lo urbano, le confiere entonces al primero la segunda denominacién ?** Si
bien las caracteristicas particulares de los habitantes de esos dos tipos de

44. Segin un informe de las Naciones Unidas sobre las aglomeraciones urbanas, realizado en
el 2003, de las 24 megaciudades del mundo (con mas de 8 millones de habitantes), cuatro
se encuentran en América Latina: Ciudad de México (18,7 millones, la segunda ciudad més
grande del mundo), Sdo Paulo (17,9 millones), Buenos Aires (13 millones) y Rio de Janeiro
(11,2 millones). Lima, con 7,9 millones pronto formaré parte de estas cifras oficiales que la
colocarén entre las megaciudades latinoamericanas.(1) Entre 1950 y el afio 2005 el porcen-
taje de la poblacién urbana en América Latina y el Caribe pasé de 41,9% a 77,6%. Se estima
que para el afio 2030 esta cifra aumentara a 84,6%. Actualmente la mayoria de la poblacién
en América Latina y el Caribe es urbana, mas que la poblacién urbana europea (73,3%) y un
poco menor que la poblacién urbana norteamericana (80,8%).(2) Tomado de la pagina web:
http://www.campus-oei.org/pensariberoamerica/ric08a03.htm.
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geografias tienen diferencias marcadas, ésera entonces que si algin sujeto
que sufre el desplazamiento y transita de esa condicién rural a la urbana,
cambia abruptamente las expresiones de su personalidad, de su cultura, tal
como cambid de espacio geografico?

Esto sugiere que el concepto de ciudadano ligado a la ciudad y de algu-
na forma a lo urbano desde la perspectiva tradicional, genera confusiones
en su relacién con la ciudadania, pues, desde una mirada reduccionista, el
ser ciudadano harfa alusién a aquel sujeto que reside en la ciudad, en el
casco urbano. Este parece ser un asunto muy particular en la sociedad mo-
derna, pues si analizamos con detenimiento la mayor parte de la inversiéon
de los recursos del Estado, se da en las ciudades mas que en el campo, lo
cual constituye también formas de exclusién, ya que el habitante de lo rural
tiene grandes dificultades para el acceso a la educacién®, a la seguridad,
a los servicios publicos, al libre ejercicio de su derecho al trabajo, entre
otros. En forma similar, existe una tendencia a subvalorar el papel que des-
empefa el individuo habitante de lo llamado rural, esto se ve por ejemplo
en el bajo precio que los comerciantes pagan por sus productos que luego
son llevados a la ciudad, o por las formas despectivas que se hacen co-
munes en el diario vivir, en donde se hace referencia a estos sujetos como
“provincianos” para diferenciarlos de aquellos que viven en la ciudad.

El referirse a la ciudad implica entonces sortear aquella concepcién liga-
da a la infraestructura fisica, como espacio dotado de calles, puentes, edi-
ficios, personas que transitan apresuradas de un lado hacia otro. Ademés
de esto, la ciudad en especial, se constituye en un territorio habitado por
individuos quienes con su propia subjetividad y los diferentes matices de

45. En América Latina y en el Caribe, un 20% de los nifos y nifas ingresan tarde a la escuela, el
42% repite el primer grado y un 30% repite el segundo grado. Ocho de cada diez alumnos
permanecen siete anos en la escuela, pero el promedio de afos de escolaridad es de aproxi-
madamente 4 afios. Ademas el rendimiento en el aprendizaje es bajo. Segiin PREAL-UNES-
CO, los alumnos de las escuelas publicas sélo logran el 50% de lo esperado en el curriculo
oficial vigente, sélo la mitad de los alumnos de cuarto grado comprende lo que lee e incluso
el promedio de los alumnos de las escuelas privadas no alcanza el promedio nacional de
los paises desarrollados. Los sectores pobres de la poblacién, los indigenas y otras minorias
frecuentemente son excluidos del sistema educativo y cuando logran ingresar a la escuela, la
calidad de la educacién que reciben es deficiente. Esto se refleja en los resultados de las prue-
bas de rendimiento, segin los cuales la gran mayorfa de estudiantes que asisten a escuelas
publicas no aprenden siquiera el minimo bésico exigido (Cordero et al, UNICEF 1999).
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sus diferencias individuales y colectivas, imprimen una propia connotacién
doténdola de vida y sentido. Esa connotacién y sentido son especialmente
enriquecidos por las estéticas de los sujetos, que a partir de las expre-
siones artisticas se constituyen en territorios de identidad que animan la
pertenencia a un grupo y que a partir de la imaginacién y la creatividad de-
vienen siempre en cambio permanente.* Desde esta idea, para el presente
caso, los jovenes en particular hacen de la ciudad un lugar de encuentro,
de didlogo, de espontaneidad; un lugar de aventuras y de fantasias.

Para Javier Omar Ruiz la idea de ciudad adquiere connotaciones distintas
a las tradicionales que centran su mirada en la ciudad urbana como un todo
homogéneo, sedentaria, estatica, producto de la racionalidad econémica y
civilizatoria; ésta, la ciudad, va mas alla de aquel espacio fisico administrado
por los alcaldes. "Realidades como la dindmica de la calle obligan a pensar
la ciudad como un espacio de encuentro de multiples redes y circuitos so-
ciales. Como ciudad que no tiene un solo rostro y tiene muchas miradas.
Que es heterogénea, poliforme y que lo seguird siendo a pesar de las con-
cepciones totalizantes de los esfuerzos homogenizadores, de las cruzadas
por uniformizar el modo de ser habitante de la ciudad” (Némadas, 1999).

Existe una perspectiva muy pertinente para este estudio acerca de lo que
significa la ciudad, propuesta por Armando Silva, la cual podria contribuir
a sortear las dificultades presentadas, en donde la ciudad, més que estar
ligada al componente fisico y demogréfico, tiene que ver con las formas en
que las personas construyen la ciudad y la cultura. En uno de sus trabajos, el
autor se refiere a las ciudades como que “ya no son sdélo entendidas como
un pedazo de tierra, sino como un corazén palpitante, un espacio simbdlico
de encuentros y desencuentros, un caleidoscopio de percepciones y deseos
en constante transformacioén. Asf son las Ciudades Imaginadas, asi, porosas,
llenas de fantasmas y sensaciones en cada esquina” (Bifurcaciones 2004)".

El mismo autor aborda el concepto de lo urbano compatible con nues-
tra perspectiva de la ciudadanfa como habitancia, y hace explicita la nece-
sidad de no reducirlo a lo citadino: “Las identidades urbanas pasan por el
mismo proceso desmaterializador, desterritorializador y los ciudadanos se

46. Esta idea de lo que significa la ciudad, es enriquecida mas adelante cuando se hace referencia al
concepto de calle, en tanto ambos son territorios propicios para las construcciones simbdlicas.

47. Texto tomado de la revista Bifurcaciones- Entrevista a Armando Silva, por Marfa Constanza
Mujica.

No con golpes: Educando en clave de afecto "/' 69




identifican no sélo con sus vecinos de lugar (de tierra), sino con quienes
estan conectados (mas en el aire). Asi, nacen las telepresencias, que for-
man redes de identidad grupal. Hoy, por primera vez en la historia de las
organizaciones urbanas, no se identifica la ciudad con lo urbano, como lo
expliqué en el libro Urban imaginaries (Silva 2003). Se puede ser urbano sin
vivir en un casco citadino. El mundo se urbaniza sin pasar por los cascos
fisicos debido a los efectos de los medios, de las tecnologias, en fin...
el concepto de “red simbdlica en expansién permanente” adquiere pleno
acople cuando hablamos de ciudadanos conectados en red, pero no sélo
al computador, también en las redes de comunicacién y en redes sociales”
(Bifurcaciones, 2004 op. cit.).

Esa conexion en red es la que al mismo tiempo nos harfa ciudadanos
del mundo, en donde las identidades en particular también conllevarian
otro tipo de acepcién, méas que aquellas identidades que reclaman la per-
tenencia y filiacidén a un grupo que en muchas ocasiones se puede volver
excluyente. Con respecto a la identidad, este autor propone que “hoy el
concepto de identidad lo entendemos mas como un proceso que como
un estado®®. O sea, vamos siendo; no somos algo definitivo y estético... la
identidad pasa a entenderse como construccién desde el otro y entonces
lo poroso y difuso entra en escena. Frente al espejo uno es otro, una ima-
gen de uno mismo, pero sin cuerpo real de carne y hueso, y asf el espejo
gana otra metéafora: lugar donde no me veo si no representado

Bésicamente, lo que se pretende aclarar es que la necesidad de sortear
aquella visién disociadora entre lo urbano y lo rural podria contribuir a
mirar a los sujetos de otra manera y ello quiza podrfa traducirse en formas
de accionar que reduzcan los mérgenes de exclusién que padecen hoy por
hoy determinados sectores de la poblacién®, pues ello llevaria a una nueva
condicién de constituir lo que actualmente se denomina ciudadano.

48. Esta idea concuerda cuando en este trabajo se plante la cuestion del perfil, en donde basica-
mente, desde la perspectiva de la habitancia, no se aspira a un modelo especifico y cerrado
de sociedad, més bien ésta se construye en el dia a dia, en la medida en que el ser en su
individualidad sea tenido en cuenta para ir forjando esas aspiraciones que redundan tanto en
los intereses particulares como sociales.

49. Sin querer decir con esto que en la ciudad como casco urbano, no se vivan también diversas
formas de exclusién, especialmente en los barrios de periferia en donde por lo general se
asientan las personas provenientes del campo o de provincias pequenas.
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La Calle: Lugar de Educacién y
Construccion de Ciudadania

Cuando cotidianamente se hace referencia a la calle, es facil imaginarla
como ese espacio o lugar por donde a diario las personas transitan. Ese
transito se lleva a cabo basicamente en dos condiciones: como peatén o
como conductor de algiin vehiculo; entonces, la calle remite a la existencia
de carreteras, aceras, sefiales de transito. De otro modo, la calle recrea
también lugares como la esquina de la cuadra, el parque, la cancha depor-
tiva, etc.

Si se alude a las actividades que las personas realizan en la calle, se
pueden mencionar los vinculos comerciales entre individuos que venden
y compran un producto, personas que caminan afanadas a realizar alguna
diligencia, otras que buscan su sustento con ventas informales. Asi mismo,
se observan ninos, jévenes y adultos que juegan, charlan, practican algtin
deporte o sencillamente, descansan®.

Més allé de las ideas primarias con que se representa la calle, ésta tam-
bién comporta otro tipo de caracteristicas particulares que en ocasiones
parecieran pasar desapercibidas, como lo son las formas de relacién, de
adquisicién de comportamientos, de habitos, de lenguajes, formas de co-
municarse y de socializar que cimientan los tipos de educacién y de cons-
truccién simbdlica de los individuos dentro de las relaciones individuo—so-
ciedad. Es por eso que, para efectos de comprension del presente texto,
se hace necesario diferenciar y establecer las bases conceptuales desde
donde se asume la calle y su relacién con la idea de ciudadania que se
pretende construir.

Desde lo arquitecténico, la calle es concebida por Lynch como “la senda,
elemento urbano predominante que organiza y conecta los demas elemen-
tos constitutivos como los bordes, los barrios, nodos y mojones” (Bejarano
y Romero, 2003). Muy cercano al concepto de Espacio Pdblico de Alfonso
Sénchez, quien hace referencia a la conexién entre los espacios fisicos
(casa, templo, fabrica) y el espacio simbdlico de la norma o “vida publica”,
que “necesariamente regula el orden comin de los espacios privados y el
orden comunitario del espacio pablico” (Sanchez, 2005). La invitacién que

50. Es preciso recordar que este tipo de dinamicas esté atn presente, principalmente, en los
barrios de sectores populares; no tanto asi en barrios de estratos socioeconémicos altos,
donde las calles se reducen més a su funcionalidad de transito que de habitancia.
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Sénchez hace es a "reconocer como legitimo escenario de socializacién el
espacio publico”; de alli la importancia de incluir la calle como potencial
escenario de actos educativos.

Por otro lado, Federico Medina propone que “la calle no solo es un lu-
gar de paso o circulacién, es una zona de intercambio mercantil, social y
simbdlico, en su interior ocurre el encuentro casual, la reiteracion de hébi-
tos, es un espacio colectivo y publico lleno de actividad, del comercio que
se desborda en vendedores ambulantes, sobre todo en los momentos de
mayor crisis econémica que acelera la diversificaciéon de la economia infor-
mal. (...) Las calles representan la vida cotidiana, siendo el escenario que
representa la existencia social, el ser exterior de los individuos” (Bejarano
y Romero, 2003).

La Ley 09 de enero 11 de 1989 de Reforma Urbana, Capitulo 11° Del Es-
pacio Puablico, Art. 59, refiere que “la calle hace parte del espacio publico,
destinado por su naturaleza, por su uso o afectacién, a la satisfaccién de
necesidades urbanas colectivas que trasciende, por tanto, los limites de
los intereses individuales de los habitantes. Asi, constituyen el espacio pd-
blico de la ciudad las areas requeridas para la circulacién, tanto vehicular
como peatonal”.

La anterior nocién que asocia la idea de calle con el espacio puablico,
permite elaborar otras reflexiones que pondrian en cuestidn las dialécticas
de lo que cominmente se define como publico y privado. Si la calle se
asocia con lo puablico, entonces lo privado se asociaria con la casa; pero a
continuacién notaremos cémo es la accién de los sujetos la que configura
otros modos de relacién, de permeabilizacién y metéstasis entre estos dos
polos. Estas formas de relacién ademas ejercen tension entre los intereses
de los grupos y de los individuos. Parece ser que la prevalencia tradicional
de lo publico-privado asumiera que los intereses del individuo irfan en de-
trimento de los intereses grupales y viceversa.

“Mientras los liberales priman la nocion de derechos del individuo (derechos politicos
y derechos privados) sobre el mundo de las creencias privadamente sostenidas por los
ciudadanos, los comunitarios sefialan que son, por el contrario, las creencias morales,
publicamente compartidas por un grupo las que habrdn de convertirse en el sentido del
ordenamiento politico y juridico” (Thiebaut 1998 p. 39-40).

Lo anterior reafirma cémo tradicionalmente los conceptos de lo piblico
y lo privado han permanecido en oposicién. Al respecto Rabotnikof se re-
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fiere a lo pdblico como aquello que es de interés o utilidad comtn a todos,
lo que concierne a la comunidad y que es abierto a todos; en tanto lo pri-
vado lo constituye aquello que es de utilidad e interés individual, secreto,
preservado, oculto, cerrado, que se sustrae a la disposicién de otros (Garay
Salamanca, 2000, retomando a Rabotnikof).

Los planteamientos precedentes presentan posiciones muy rigidas en
torno al significado de lo publico y lo privado y allf surgen algunos incon-
venientes. Por una parte, el distanciamiento entre los intereses personales
concebidos como intereses privados y los intereses comunitarios conce-
bidos como publicos, hacen pensar que lo que el individuo desea, no es
deseado por la sociedad y viceversa.

Si asumiéramos por ejemplo el caso de Thomas Alba Edison, inventor
de la bombilla eléctrica, se podria decir que su interés particular fue crear
un artefacto que supliera la dificultad de la oscuridad, lo cual le prestaria a
nivel particular un gran beneficio en sus labores cotidianas; pero ese mis-
mo interés individual coincide con un interés social en tanto su saber es
compartido para que otros puedan gozar de ese privilegio. Aln en el caso
de que sus aspiraciones con su nuevo invento hubiesen sido sélamente
lucrativas (individuales), no se puede negar el caracter de servicio social
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que alli reside. Esto permite evidenciar entonces cémo lo privado no nece-
sariamente va en detrimento de lo publico.

Otro inconveniente tiene que ver con el hecho de que si lo privado béa-
sicamente es individual y de cémo aquello en ciertos momentos puede ser
o no colectivo. En la ciudad de Cali, por ejemplo, existe un sitio particular
denominado "La Loma de la Cruz”, espacio abierto al puiblico en donde
diariamente y en particular los fines de semana se retinen “diversas” per-
sonas. Primordialmente en el dia, este sitio es un espacio destinado a la
venta de artesanias, de gran concurrencia por diversos tipos de personas
los sabados y domingos en horario diurno; desde alli se podria decir que
es un lugar totalmente publico. Pero existe una caracteristica muy parti-
cular en este sitio y es que en las noches, durante toda la semana y en
particular los fines de semana, ese lugar es frecuentado por determinado
tipo de personas como “metaleros, rockeros y punkeros”, quienes con sus
particularidades constituyen grupos cerrados con sus propias regulaciones
e identidades, lo cual, desde la perspectiva que se analiza, los constituirfa
en grupos con intereses privados. Aquf se puede derivar entonces que lo
privado no necesariamente es individual, personal.

Otro ejemplo de ello lo constituirfan diversas ONG e instituciones priva-
das como las empresas, las fundaciones, etc. Estas, pese a su condicién de
privacidad, propenden por relaciones cotidianas con el pdblico que harfan
cuestionarse sobre qué tan privadas y qué tan publicas son. Por ejemplo,
grandes empresas como las televisoras nacionales cuyos propietarios priva-
dos prestan servicios publicos, ¢cémo las denominarfamos? ¢éCoémo ademés
la informacién que éstas transmiten con caracter publico conlleva también
grandes intereses privados, personales o grupistas?

Retomando el ejemplo de la Loma de la Cruz, también se puede derivar
que la connotacién de privado o publico, no la da el lugar en si, sino el uso
que hacen las personas de los territorios. Aparentemente este sitio en el
dia es publico’' y en la noche sigue siendo publico; pero con grandes con-
notaciones privadas por los grupos especificos que frecuentan este lugar.
En forma alterna y retomando a Ruiz A. (op. cit.) refiriéndose a la ciudad
como espacio habitado por los habitantes de la calle (mendigos, fieros,

51. Aunque no en forma exclusiva, porque por ejemplo los vendedores de artesanfas también
tendrfan allf grandes intereses privados.
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gamines), propone como éstos ltimos con sus necesidades personales se
apropian de ese espacio “publico” y lo hacen suyo, “privado”: "Entonces
los de la calle deberan apropiarse del espacio puiblico mediante acciones
“privadas” e “intimas” que haran que ellos puedan quedarse con el espacio
publico. Entonces alli duermen, “trabajan”, defecan, rien, aman y mueren.

Si trasladdramos la misma inquietud al &mbito politico (otro asunto que
tiene que ver con la ciudadania), esa dualidad entre los intereses indivi-
duales y colectivos dificulta ain més la plena satisfacciéon de la sociedad
en su conjunto. En consonancia se puede afirmar que dadas las formas de
organizacién de las sociedades actuales en las diversas clases sociales, las
politicas instauradas por los dirigentes velarian més por unos intereses que
por otros. Es allf entonces en donde surge el plano politico como agente
regulador y de administracién de poder, el cual tiene la ingerencia de tomar
decisiones. La pregunta serfa: ¢Qué tipo de intereses favorece el ambito
politico, lo individual o lo colectivo, lo particular o lo comunitario, lo de-
nominado publico o lo privado, o sélo favorece a determinados sectores
de la sociedad?

Dando una mirada a la historia, podemos constatar cémo desde el dm-
bito politico se ha favorecido a determinados grupos en detrimento de
otros, practica que adn prevalece en el mundo moderno,

“La constitucion de Solon intenté impedir las formas de esclavizamiento impuestas
por las aristocracias; pero a ella se introdujeron cambios como el hecho de dividir a los
ciudadanos en cuatro clases, de acuerdo a su propiedad territorial y su renta en donde
quienes mds tenian, tenian mayor acceso a los cargos publicos de mayor importancia.
Es decir, se introdujo en la constitucion la propiedad privada. .. “Los derechos y los de-
beres de los ciudadanos del Estado determindronse con arreglo a la importancia de sus
bienes territoriales.

Lo anterior permite apreciar cémo desde la antigiiedad ha existido la
tendencia a dotar de mayores privilegios a quienes tienen mayores bienes
materiales que a aquellos que tienen pocos o que no los tienen y esta
practica ha contribuido a aumentar la exclusién, tanto en el &mbito global
en donde desde el paradigma del progreso, existen paises desarrollados y
paises subdesarrollados, como en el plano local en donde, por ejemplo en
las grandes ciudades, existen diversos tipos de estratos sociales acorde al
poder adquisitivo de la poblacién.
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Estas precisiones invitan entonces a plantearse otro tipo de aproxima-
cién entre lo pdblico y lo privado, en donde a pesar de que exista algln tipo
de diferenciacién, también haya puntos de encuentro. Garay Salamanca
(2000) propone por ejemplo su teoria de la justicia distributiva:

“La implantacion de la justicia distributiva es dmbito del derecho ptiblico, ante el
reconocimiento del deber de la autoridad piiblica para intervenir sobre la distribucion de
honores y gravamenes entre sujetos y grupos de la sociedad. Se refiere a la proporcion
adecuada que ha de regir para la distribucion de una gran variedad de bienes (dinero,
propiedad, privilegios, educacion, derechos, oportunidades, etc.) a escala global: grupos,
sectores, ... de la sociedad (Saoner 1997, p. 157). A diferencia del criterio rector de
Igualdad —"igualdad aritmética”— como ocurre en el caso de la justicia conmutativa, en
la justicia distributiva rige el principio de la proporcionalidad o “igualdad geométrica”.

Esto entonces exige un nuevo tipo de ciudadano, que sea capaz de apreciar
la realidad holisticamente y de comprender que todo lo que hace en beneficio
de los demas, redunda en su propio bienestar’? y en cémo lo que haga en be-

52. Ya se habfa hecho alusién anteriormente a la relacién que Edgar Morin propone en torno a la
parte y al todo. Esto sugiere entonces que lo puiblico y lo privado también son susceptibles
de aquel tipo de interdependencia.
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neficio propio, puede estar conectado con beneficiar a su comunidad; es decir,
estamos avocados a una nueva forma de aproximar lo puablico y lo privado.

Estos planteamientos llevan a dar por sentado que una nueva manera de
concebir la ciudadanfa, no puede ser ajena a las relaciones individuo-sociedad
y de cémo ambos polos claman por sus intereses; el reto lo constituye el esta-
blecer el balance de los mismos en procuras de unas formas de vida caracteri-
zadas por una sana convivencia, arménicas y con bajos indices de exclusion.

En la perspectiva del presente trabajo, se pretende avanzar entonces
en lo que concierne al significado de la calle en relacién con el sentido en
que se aborda aqui el asunto de la ciudadania. Para tal efecto, cabe senalar
que aunque la calle incluye aquellas aproximaciones desde lo arquitecté-
nico, también se constituye en un territorio en el que el individuo, tanto
desde lo individual como lo colectivo, compone y recompone ese espacio
que, méas que lo meramente fisico, le permite recrear relaciones, construir
y reconstruir identidades, elaborar simbologias que significan y resignifican
su forma de ver la vida, de expresar esa espontaneidad que en muchas
ocasiones es coercitiva desde lo institucional. En este sentido, se trae a
colacién la idea de croquis, como ese espacio en donde los flujos de infor-
macién permiten la construccién y reconstruccidn del pensamiento, de las
formas de relacionarse con los demés.

La calle, entonces, desde esta mirada, se constituye en un lugar de
encuentro personal y, més que algo fisico, tangible, representa un lugar
simbdlico. El siguiente apartado que se refiere a la concepcidén de casa ju-
venil®®, permite también formarnos una idea de lo que la calle significa para
los j6évenes en tanto privilegia la espontaneidad y en tanto es el territorio
habitado por los jévenes, quienes le imprimen su sello personal.

“La casa logra tener un significado propio en cuanto espacio de encuentro, de aprendi-
zaje, de interaccion con otros grupos y jovenes. La casa representa para ellos, mds que un
espacio material, un lugar simbdlico: Lugar del encuentro, de mucho significado, porque
alli se vivieron experiencias trascendentales y tienen presencia los recuerdos de lo hecho;
la casa misma entra en lo simbélico, pues, como espacio no fue tnico, diferia o cambiaba
a medida que se crecia y se experimentaba como grupo, podria ubicarse en otras casas, en
otros lugares incluso a cada momento. Lo mds importante es lo que en ella se ha vivido

53. La comparacién aqui se hace intencionalmente, puesto que el tema de interés tiene que ver
con la juventud y la forma en como ésta dinamiza y da significado a los espacios.
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desde lo personal, “es el sitio por ejemplo donde se besé por primera vez a la novia, o se
sufrio una caida, muchas cositas asi”>* (Mdrquez F, Ospina, M; 1999).

En este mismo sentido, el joven construye su espacio, le imprime una
connotacién distinta a la mera existencia fisica. El, con su dinamismo, con
su energia, con su creatividad y necesidad de socializacién lo matiza con
simbologias que se alimentan de sus experiencias, de sus historias de vida,
del sentirse escuchado por sus pares, es decir, se da una habitancia de la
calle®. Este espacio de la calle, aunque es diferente por la existencia de los
diversos espacios geogréaficos y por la particularidad de los jévenes en cada
uno de esos contextos, tiene también esos elementos en comin a los que
se ha hecho referencia.

Siguiendo a Mérquez F. y Ospina, M., la calle es ante todo un espacio
de vida:

“Los jévenes, en particular de sectores populares, se han caracterizado por estar re-
unidos en las esquinas, las calles o en algiin otro lugar de sus barrios. Al agruparse en
organizaciones juveniles, bandas, galladas, o simplemente reunirse en sus parches, dan
inicio a procesos de socializacion por fuera de los espacios familiares y escolares, es alli
donde aprenden y construyen las normas y codigos que rigen parte de su cotidianidad.
El problema es que para quienes las miran desde fuera, estas dindmicas, reuniones o
parches son peligrosas y los jovenes que las conforman son vistos como sujetos delictivos
0 potenciales agresores y perturbadores de la vida de la comunidad”.

Aqui, precisamente, se hace necesario puntualizar que la calle, a pesar
de las bondades que ofrece en tanto espacio espontédneo de socializacion,
también comporta aspectos que se constituyen en factores de riesgo, tales
como la facilidad de acceso al consumo de sustancias psicoactivas, la rea-
lizacién de actos delincuenciales, los peligros que conlleva la calle sobre
todo de noche; pero, en tanto se pretende hacer referencia a la pedagogia
de Educar en la Calle, la mirada se centra en aquellos aspectos que se
constituyen en elementos vitales para tener en cuenta en el proceso de for-
macidn, en este caso de los jévenes, y que pueden ser agentes de nuevas
y mejores posibilidades para los mismos.

54. Estas autoras sistematizaron la experiencia del programa Casas Juveniles en un texto editado
por Corporacién Regién. La parte final que aparece en comillas hace referencia a una cita
sobre lo expresado por un joven en un Taller del Recuerdo. Octubre de 1997.

55. Més adelante se hara referencia al concepto de habitancia con mayor profundidad, en tanto
ésta refiere la perspectiva de ciudadania desde donde se plantea la reflexién.
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Desde la estrategia pedagdgica no escolar que se presenta, se entiende
que la calle, mas que un espacio, es lugar de posibilidades, escenario de la diferen-
cia, de las multiplicidades, de las pluriculturalidades, de multifrenias®, etc., lugar del
respeto por lo que el otro es. Nadie se siente tan desinhibido de mostrar lo
que es como en la calle (a pesar de la presiéon que sobre la imagen y la moda
ejerce la sociedad). Se trata méas de un "ambiente”, de unas condiciones, de
una forma particular de habitar, de relacionarse, de ser, pensar, crear.

Hoy por hoy, es posibilidad de encuentro con el otro (en casa ya no es
posible; en la escuela se limita al maximo: hay coincidencia en un espacio,
pero no encuentros), se pasan afios con otros (companeros) que al final no
se conocen, ni se extrafian, son faciles de cambiar y olvidar. No tanto asi
con el amigo de calle.

Si tradicionalmente el nifio se desplaza hasta donde esta el maestro, a
su lugar, a sus reglas, a sus “dominios”, y se pretende que alli se forme, con-
forme a lo que el maestro quiere de él, a un perfil de aprendiz uniforme””,
en el que no caben muchas de sus cosas de “afuera”, de la calle y que,
paulatinamente debe ir cercenando, se trata ahora de que el maestro salga
de los muros de "su templo” y vaya al encuentro del mundo del aprendiz,
a pedirle permiso para entrar alli y, desde alli, construir conjuntamente un
proyecto sinérgico en el que ambos se sientan realmente comprometidos.
Se trata de partir, entonces, de lo que el otro tiene, condicién de educén-
dose, y no de lo que le falta, condicién de lo educable®.

Al no haber allf perfil —que encierra, controla, coarta, recluye...— exige
del maestro una sensibilizacién estética para captar las miltiples formas
de ser (singulares) de nifios y jovenes, estéticas juveniles: lenguajes, jer-
gas, vestimentas, encuentros, habitancias, recorridos, musica, moda, rit-
mos, juegos, imagenes, idolos, grupalidades... Implica, asi mismo, poner

56. Concepto retomado del texto “El Yo Saturado. La Personalidad Pastiche” de Keneth Gergen
(1997) y que hace referencia a que ya no se puede hablar de una unidad identitaria, sino de
multiples identidades, sin evidenciar por ello una patologia, mas bien una normalidad en las
sociedades posmodernas.

57. Entiéndase aquf el juego de palabras que remiten tanto a lo que realmente sucede en la es-
cuela y el sentido de homogenizacién que las palabras contienen.

58. Contreras, Luis Ernesto (2004), comunicacién personal, Seminario Epistemologfa y Pedago-
gfa, Maestria en Educacién: Desarrollo Humano, promocién IV, Universidad de San Buenaven-
tura, Cali.
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en duda todas las seguridades y certezas (bastién del maestro®®), desde lo
que aparentemente es una evidencia: lo que es ser nifio o adolescente, o
lo que es educar. ..

El problema del famoso perfil es que pone demasiado énfasis en la meta,
olvidando el camino. Educar en la Calle es acompafiar un caminar: es peda-
gogfa. No se trata, entonces, de centrar ahora el proceso en el aprendizaje
(en el alumno-aprendiz) versus en la ensefianza, sin desconocer con ello
que el asunto no es tan simple. Se trata de recuperar el valor del encuentro,
de la relacién, de que “podamos hablar”, para hablar ambos y no para pri-
vilegiar a uno o a otro. En la “calle” no hace falta un pupitre para aprender,
ni siquiera para sentarse, no es necesario el encerramiento de un aula®
para con—centrarse, para no dis-traerse, para no dispersarse. Un buen an-
dén, la piedra de la esquina, el muro del antejardin, la cancha del barrio,
pueden capturar la més “juiciosa y disciplinada” atencién, concentracién e
interés en el proceso de educacién de un grupo de ninos y jdvenes.

59. Aqui no podemos referirnos, lamentablemente, al maestro de Oriente (zen, lamas, chinos. ..
),que suele poder ubicarse en el lugar de la "docta ignorantia”, sino al “maestro de escuela”
con toda la simplificacién y banalizacién que se ha podido hacer de él.

60. Prodigiosamente, la palabra “aula” carece de una "J” inicial, que algunos “"malos estudiantes”
suelen —tal vez intuitivamente (reflejando un sentir)— colocarle a los letreros que acostum-
bran identificar a los salones de clase.
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No son los aprendices ahora los que “toman nota”, sino el maestro, pues
es el més avido de aprendizaje. Tal espontaneidad del encuentro educativo
genera una seduccién mutua, que deviene en gusto por el acto de educar y
aprender, y tal acto es un despliegue de creatividad, espontaneidad, aven-
tura. Necesariamente, se pone en juego alli una suerte de afecto, distante,
por cierto, de una cierta frialdad de la misma relacién en la escuela.

En contraste con el contexto escolar, donde, por lo general, frente a la
dimensién de las manifestaciones culturales y estéticas se experimentan
notables carencias conceptuales y actitudinales®!, en el mundo de la calle,
el de la experiencialidad de los jévenes, la expresién estética como com-
ponente de las culturas juveniles, la estetizacion de la existencia, irrumpe
sin pedir permiso, sin ataduras racionales, en una hibridacién de pluralida-
des que demandan espacios de reconocimiento y lecturas amorosas como
quiera que dan cuenta de lo que somos, de nuestras formas de habitar, de
construir y de hacer presencia en el mundo. El Distrito de Aguablanca, como
escenario multicultural y pluriétnico nos sitGa ante la emergencia de mani-
festaciones culturales juveniles que cuestionan el construir y el habitar de
una ciudad desde la musica, el vestir, el relacionarse, el ser y el hacer.

61. Debido a la escasa importancia que se le otorga a este componente frente a otros que son
considerados més importantes en el proceso de formacién.
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Ciudadania en Perspectiva de Habitancia

“Ser hombre significa: estar en la tierra como mortal, significa: habitar”.
(M. Heidegger)

La perspectiva de la ciudadanfa como habitancia toma asidero en las
ideas de Martin Heidegger en su texto “Construir, habitar, pensar”. Si bien es
un asunto que se ha categorizado en el marco de la filosofia, es necesario
aclarar que acorde a los presupuestos epistémicos del presente documen-
to, lo que se trata es de construir y visualizar aquellas redes que configuran
la realidad del contexto colombiano y, en particular, de los jévenes, como
punto de partida que necesariamente establece relaciones con la sociedad
en general y que a pesar de las segmentaciones instituidas por las disci-
plinas, avanza y permea todas los campos del saber y otras dimensiones
del sujeto, distintas al solo razonar (sin pretender demeritar tampoco esta
importante condicién del ser humano), tal es el caso de lo estético y lo
espiritual, a lo cual se ha hecho referencia desde el comienzo.

“El modo como til eres, yo soy, la manera segiin la cual los hombres somos en la
tierra es el Buan, el habitar”. La antigua palabra bauen significa que el hombre es en
la medida que habita; la palabra bauen significa al mismo tiempo abrigar y cuidar;
asi, cultivar (construir) un campo de labores (einen Acker bauen), cultivar (construir)
una vifia. Este construir sélo cobija el crecimiento que, desde si, hace madurar sus fru-
tos. Construir, en el sentido de abrigar y cuidar, no es ningtin producir®®. La construc-
cion de buques y de templos, en cambio, produce en cierto modo ella misma su obra. El
construir (Bauen) aqui, a diferencia del cuidar, es un erigir. Los dos modos del construir
—construir como cuidar, en latin collere, cultura; y construir como levantar edificios,
aedificare- estdn incluidos en el propio construir, habitar” (Heidegger, M., traducido
por Barjav, 1994, p. 2).

Aunque Heidegger establece una relacién de fin a medio entre el habi-
tar y el construir, si hace la precisién de que estos no deben tomarse por
separado, puesto que ello desfiguraria las relaciones esenciales. “Porque
construir no es sélo medio y camino para el habitar, el construir es en si
mismo ya el habitar” (p. 1).

Lo anterior, basicamente lleva a reflexionar acerca de la razén por la
cual el ser humano se encuentra en el mundo; mas que para cumplir un pa-

62. En la seccidn anterior del presente texto referente a la construccién de sentidos, ya también
se aludié a la diferencia y relacién que se da entre el construir y el producir.
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pel biolégico, esta llamado a habitar su morada, a dejar huella y trascender
en el mismo. Habitar es el ejercicio de la impronta que el sujeto imprime al
territorio. El hecho de residir en algiin lugar geografico, no confiere la con-
dicién de habitar. El habitar implica el apropiarse del territorio, de construir
y reconstruir la cultura, de ser eje dinamizador entre las relaciones de con-
figuracién individuo—sociedad®. Para el caso de la preocupacién de esta
indagacién, se puede afirmar que la condicién de calle y ciudad la confieren
las diversas significaciones y practicas cotidianas o culturales que asumen
los jévenes en su diario vivir, entendidas estas como las distintas formas en
que los jévenes realizan y usan determinadas cosas segln su espontanei-
dad, sus aspiraciones, motivaciones e intereses. Los usos, las costumbres,
las mismas précticas sociales y valores que los jovenes establecen, les per-
miten comunicarse y construir relaciones con los demads, para asumirse
como seres sociales.

Algunas de estas costumbres, usos, valores y practicas, de los jévenes
en su actividad histérico-social, trascienden de tal manera que material y
espiritualmente, forman parte de la cultura. Asi, el uso de simbolos, len-
guajes, sefales y signos favorece la aparicién de sentimientos que se hacen
comunes y facilitan los procesos de socializacién. Aqui la oralidad, el relato
permiten que se conserve y se recree la cotidianidad.

Hoy en dfa, cuando observamos que el mundo esta al borde de un
colapso ecoldgico, vale la pena retomar la idea del construir como abri-
gar y cuidar. Fendmenos como el calentamiento global, el cambio clima-
tico, la extincién de diversas especies, los grandes indices de exclusién,
el deterioro de las relaciones entre las naciones y entre diversos grupos
humanos, demandan la urgencia de volcar nuestra mirada hacia la tole-
rancia, la solidaridad. Como se expresd anteriormente, hay quienes ya se
han empezado a plantear la idea de ciudadania més alla de las relaciones
entre los sujetos humanos, también las relaciones de éstos con lo demés
(medio ambiente), idea con la que los autores del presente libro comulgan
abiertamente. “Los mortales habitan en la medida en que salvan la tierra
—retten (salvar)— salvar la tierra no es aduenarse de la tierra, no es hacerla

63. De alli la idea que anteriormente se planteé acerca de que el ser ciudadano no lo confiere
el hecho de haber nacido en un territorio y comunidad especifica, mas bien es la insercién
voluntaria del sujeto en la cultura actual en la que se desenvuelve, lo cual I6gicamente no
negarfa los saberes y costumbres aprendidos en sus lugares y comunidades de origen.
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nuestro stbdito, de donde sdlo un paso lleva a la explotacién sin limites”
(Heidegger, M., op.cit.).

Otro aspecto fundamental que cimienta la comprensién de lo que se
pretende significar desde la ciudadania como habitancia lo propone Gon-
zalez Valencia (2005) cuando hace referencia a la socializacién politica: “La
socializacién politica, entonces, se constituye en un proceso de interaccién
social mediante el cual el sujeto construye claves de comprension de las
relaciones colectivas, las formas de distribucién y organizacién del poder,
los simbolos y los ethos que conforman y median las relaciones del noso-
tros en una experiencia y tensidn entre lo social y la socialidad” (p. 54).

Ya anteriormente se habfa hecho alusién a las formas en que el sujeto
representa, construye, produce e imagina su realidad mediatizado por su
condicién individual y por las condiciones que le imprime la comunidad en la
que esta inmerso. La forma en como el individuo opera, es entonces la que le
confiere su rol social y politico, ya sea como sujeto participe en los destinos
de su comunidad o ya sea como sujeto que se resguarda en lo instituido por
otros. Es decir, la condicidn politica es un aspecto que afecta al sujeto social
desde una u otra opcién®*. El llamado es a que el individuo, a partir del deseo
del tipo de comunidad en que desea habitar, sea participe de la construcciéon
de la misma. Al respecto, sefiala Garcia Canclini (1995): “...la ciudadania
también puede ser ‘estrategia politica’, entendida como la capacidad de de-
cidir en qué tipo de espacios de la ciudad desearfamos ser incluidos”.

El referirse a los tipos de espacios de la ciudad en que desearfamos ser
incluidos tiene que ver con la idea de imaginarios sociales, en tanto aspi-
raciones del sujeto, sobre todo porque la realidad de hoy demanda nue-
vas necesidades. Si bien estamos en un mundo regido por la modernidad
como paradigma dominante, es necesario detenerse a reflexionar hasta
qué punto el mundo moderno responde a ese tipo de sociedad armdnica,
inclusiva, al que se ha venido haciendo referencia. Ello implica, entonces,
permitirnos sonar, pensar, sentir, palpitar y es alli, desde esa dimensién
estética del sujeto, en donde reside lo creativo, donde se puede aspirar y
creer en realidades posibles.

Silva (2006), cuando plantea su teoria de los imaginarios urbanos, hace
referencia especial al concepto de “croquis urbanos”,

64. Més adelante se haré referencia a la condicidn de sujeto social y politico en torno a la ciuda-
danfa.
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“ ... que no son otros que los mapas afectivos donde uno se encuentra con otros, ya
sea porque se comparte un interés, un oficio o hasta un tema. Y estos mapas ya no son
fisicos, sino psicosociales: los croquis no se ven, se sienten. Si el mapa marcaba unas
fronteras determinadas de propiedades politicas y geogrdficas, los croquis desmarcan los
mapas y los hacen vivir su revés: no lo que se me impone —como frontera—, sino lo que
me impongo —como deseo—. Los mapas son de las ciudades, les pertenecen a los ciudadanos;
entonces, un estudio de imaginarios fundados en las percepciones ciudadanas lo es de los
croquis colectivos, donde en nuestra perspectiva se ubican los procesos de urbanizacion”.

Entonces, habitar la ciudad, la calle, la casa juvenil o la misma vivienda
rebasa la mera condicién fisica de estar en cuerpo fisico y en un espacio
determinado, enmarcado en fronteras también fisicas. Habitar, mas bien,
tiene que ver con el reconocimiento del joven por y con el otro, por el interés
reciproco de compartir, de dialogar, de sentirse pares, de escucharse, palpar-
se, aproximarse a partir de las particularidades que identifican, pero que al
mismo tiempo diferencian. Diferencias éstas que antes que separar, lo que
hacen es matizar las relaciones, las formas de socializacién y de apropiacién
del territorio cuyo sello queda impreso con las construcciones simbdlicas
que ubican al sujeto, su grupo y su cultura en un devenir constante.

Esto aparece explicito en las mismas palabras de los jévenes, quienes
hacen alusién al significado y sentido que ellos le imprimen a los espacios:
la Casa Juvenil® que habitan los jévenes deviene en un espacio abierto, flexi-
ble e incluyente, de esta forma es un espacio para “el que quiera llegar”, que
cuestiona toda forma de estigmatizacién y de exclusién y en donde se fo-
menta el respeto mutuo; y tanto el civismo como el respeto por lo publico
cobran también vigencia. "La casa juvenil acoge también a personas con
dificultades (consumidores de sustancias psicoactivas, delincuentes); no es
excluyente”.

Las formas de socializacién de los jévenes se caracterizan por ser relacio-
nes abiertas, en donde se acoge a todo tipo de personas y en donde ademés
existe un alto deseo de relacionarse con los demés sin distingos de raza, sexo,
religidn, clase social, lugar de procedencia, etc., donde se reconoce al otro y se
le hace ademas sentir importante, lo cual genera formas de identidad que co-

65. La Casa Juvenil es un espacio abierto y liderado por los jévenes vinculados a la Corporacién
Juan Bosco, donde se ejerce la Pedagogia de Educar en la Calle. Estas estén ubicadas en diver-
sos sectores del Distrito de Aguablanca y,en general, donde la Institucién hace presencia.

66. Voz de un educador del proceso de la Corporacién Juan Bosco.
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hesionan y motivan el deseo de estar dentro del grupo con las dificultades que
toda forma de socializacién implica: “Llegaba gente de todas partes, de Bonilla
Aragdn, de El Vergel, de El Retiro, hasta de Mojica; llegd gente a la casa juvenil a
integrarse, gente de la Comuna 11 e iba mucha gente; esa casa mantenia todos
los dias llena y la gente mantenfa muy pendiente de ir a esa casa”?’.
Retomando a Valencia (2005), es necesario acotar que la construcciéon de
la realidad, de la sociedad, de las formas de socializacién entre los sujetos
ocurre en aquel transito en donde el sujeto se constituye en un devenir suje-
to. Segln Morin, se tratarfa de un sujeto autoecoproductor que, a partir del
reconocimiento de sus relaciones, construya la macropolitica, la mesopolitica
y la micropolitica. Asf mismo, sefiala que “el devenir sujeto no puede desarro-
llarse en la exclusién de uno de los dos términos de la pareja individuo -socie-
dad”. Esto concuerda perfectamente con lo propuesto por Heidegger (1994):
“Construir y pensar son siempre, cada uno a su manera, ineludibles para el
habitar. Pero, al mismo tiempo, seran insuficientes para el habitar mientras
cada uno lleve lo suyo por separado en lugar de escucharse el uno al otro.
Seran capaces de esto si ambos, construir y pensar, pertenecen al habitar,
permanecen en sus propios limites y saben que tanto el uno como el otro
vienen del taller de una larga experiencia y de un incesante ejercicio” (p. 10).
Seglin Valencia (2005), ciudadania se constituye en “una condicién pro-
pia de los sujetos que habitan la localidad, que les permite actuar con sen-

67. oz de un joven participante del proceso.
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tido de apropiacién en relacién con el Estado y construir diversidad de for-
mas de consumo, de socialidad, de produccién cultural, en la relacién con
los otros ciudadanos. La ciudadania es, entonces, un atractor, es decir, un
concepto generador, pues la habitancia de la localidad implica no sélo una
relacién material y fisica de las geografias®, de los lugares y de las opciones
propias de unos u otros indicadores de desarrollo y condiciones juridicas,
sino formas y experiencias de las relaciones con el Estado, sus agentes y los
gobiernos. Con los otros ciudadanos y las mediaciones comunicativas del
televisor, el Internet, el fax y otros desarrollos diversos de las Tecnologfas de
la informacién y de la comunicacién” (Valencia, 2004, p. 174 — 175).

Es entonces en ese proceso en donde los individuos aspiran a un tipo de
sociedad que no estarfa mediatizado por “el perfil de sociedad deseado”,
sino por la tendencia generada a partir de unas buenas intenciones de los
individuos, la cual se fortalecera en la medida que prevalezcan posiciones

68. Frente a este aspecto, Valencia G. sefala: “La cultura ciudadana se pregunta por aquellos mapas que los
diversos habitantes tienen y hacen de la ciudad, tanto en sus percepciones, como en sus usos, Como en sus
lecturas, como en sus construcciones. Ella establece, ademés del necesario mapeo fisico, geografico, esos
mapeos simbdlicos, individuales y colectivos que se cruzan en la habitancia” p. 181
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dialégicas de los sujetos, y que la ciudadania formal que aparece en las le-
gislaciones, no conlleve tampoco, al igual que cuando nos formamos prima-
riamente ideas sobre la calle y la ciudad, ese mero concepto insinuante que
nos supondria gozar de tal condicién (condicién de ciudadano); més bien,
se trata de avanzar a una verdadera condicién de ciudadano que sobrepase
la formalidad y recree su realidad, sus aspiraciones, sus suefos, a partir del
consenso, del respeto, de la inclusién en detrimento de la exclusién, que
ha sido la forma predominante de los Estados de los “paises desarrollados”
sobre los "subdesarrollados”; pero que igualmente ocurre al interior de cada
Estado-nacién, por ejemplo cuando la distribucién de la riqueza y el poder
inclina la balanza a favor de unos y en desventaja para otros.

Siguiendo estas ideas, Valencia (2005) también plantea una critica a la
versién moderna de la ciudadanfa:

“En su version moderna ‘la ciudadania’ exige un compromiso de los ciudadanos
con las leyes vigentes, como la contrapartida de la inclusion de esos derechos en el orden
legal. Exige, en nombre de la defensa de la extension de esos derechos a los excluidos,
una defensa del orden en el que se quiere garantizar la inclusion de esos ciudadanos
(Welmowicki 2000:2). Sin embargo, tal exigencia tiene hoy limitaciones, no sélo im-
puestas por las promesas incumplidas del progreso, la libertad y la igualdad, sino por el
reconocimiento de que la libertad va mds alld del reconocimiento de la ciudadania y que
la igualdad es un asunto de formalidad, si no se reconoce la diferencia”®.

En la misma linea, Rojas y Portilla (2004) plantean una critica a las imposi-
ciones de la modernidad sobre la sociedad, sobre todo porque instaura pa-
trones consumistas’, masificadores, homogenizantes, lo cual lleva al hombre
a vivir en soledad, en un mundo sin significacién del espacio comun, por lo
que es un imperativo instaurar la recuperacion de la perspectiva publica y esa
es una de las tareas de las précticas politicas, en donde “el individuo como
sujeto politico, tiene la facultad de reivindicar su rol de ciudadano y a la vez,
responsabilizarse del destino colectivo que decide su comunidad” (p. 109).

Por eso es sumamente importante volcar la mirada hacia la educacién
como una via para lograr estos propdsitos. Una educacién con una mirada

69. El resaltado es de la autora.

70. Segln los autores: “Esta forma de consumismo, que ni siquiera alcanza a consumir - a consu-
marse- es instrumentado por medio de la creditizacién masiva y el dinero plastico, que conduce
a un endeudamiento de por vida y equivale a una nueva y modernizada forma de esclavitud. Lo
anterior da origen a un individualismo a ultranza, que aisla y atomiza impidiendo asf la gestacién
de proyectos colectivos, la configuracién colectiva de suenos y promesas” (p 115 op. cit.).
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critica que supere el cardcter profesionalizante de los individuos bien podria
conllevar a generar pensamiento politico e individuos con suenos posibles.

Desde alli, Educar en la Calle es un estilo de vida. Al interior de ella se
construye una forma de ser, de trabajar, de situarse ante el desarrollo de
las comunidades. Va méas alla de la sola profesién. Recrea la cotidianidad
de manera lddica, resaltando las potencialidades de los jévenes participan-
tes del proceso y evitando centrarse en sus carencias 0 comportamientos
“negativos”. De esta manera, y partiendo del principio de que Educar en la
Calle nunca termina, por las dinamicas permanentes que la vida ofrece, una
articulacién entre teorfa y préctica pone en escena en distintos espacios
de la ciudad, el trabajo de los jévenes como ejercicio de una ciudadania
desde la habitancia.

Siguiendo estas ideas, en Colombia se pregona la democracia como
forma de gobierno predominante, pero su perspectiva es relativamente li-
mitada a la organizacién politica parlamentaria. Esta no garantiza una con-
veniente participacién de los ciudadanos.

‘Ademds, no se puede olvidar que en las sociedades latinoamericanas —debido al
desencanto producido por el manejo del poder, ya que tanto las instituciones como los
politicos no siempre trabajan por los intereses colectivos ni el bien comiin— las decisiones
politicas se han separado de la vida, afectada por las mismas. Es por ello que la sociedad
se acostumbro a convivir con ciudadanos parciales y nominales. Se presenta la paradoja
de sociedades democrdticas con ciudadanos nominales o con ciudadanos incompletos, es
decir, con falsos ciudadanos o conciudadanos que no pueden ejercer plenamente los atri-
butos correspondientes a esa condicion; esto, ademds, fundamentado en la democracia
con caracteristica tecno-populista...” (Rojas y Portilla, 2004,116).

En la experiencia de Educar en la Calle no se pretende ni rehabilitar ni
resocializar, sino resignificar las mismas préacticas cotidianas y consumos
culturales de los jévenes. "No se ve el mundo desde un salén de clases,
sino en términos de comunidad y de integralidad””'. No se hace énfasis en
la rehabilitacién ni en la resocializacién, en la medida en que se supondria
entonces que inicialmente estos jévenes estaban “habilitados” y luego no
lo estuvieron; pues como sujetos habitantes de nuestro planeta, siempre
estardn habilitados, es decir reconocidos. Se trata més bien de entablar
una interaccién honesta con ellos para dialogar e intentar en avanzar en
un camino que permita el reconocimiento del maestro y del aprendiz en

71.Voz de un educador del proceso.
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donde su rol no esta determinado por la edad o por la condicidén que ha
asignado la escuela, sino mas bien por el saber reconocido y porque la
educacién instala a los sujetos en condicién de educandose, en una rela-
cién mutua, dindmica, permanente y reconstructiva. Ese avanzar juntos es
entonces el que posibilita habitar los territorios, historizarlos a partir de
intereses compartidos a través del consenso y del papel protagdnico de los
actores mediante el reconocimiento de las voces participes en ese anhelo
de sociedad, ese anhelo que ubica a la ciudadania en la habitancia.
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Capitulo

POLIFONIAS
Disonancias y Consonancias de Nuevas
Formas de Ciudadania







“La escuela de formacion pretende dejar jévenes lideres en
las comunidades o, por qué no, en la ciudad, que cada uno
vele por su barrio, por su comunidad. Que con todas las he-
rramientas dadas en la escuela de formacion podamos hacer
algo por nosotros mismos. Es una experiencia muy bacana y
como que a cada uno le interesa estar ahi""™.

uando nos ubicamos desde una perspectiva estética, se hace casi

inevitable reconocer que, al parecer, nos sobra erudicién, informa-

cién, racionalidad y nos hace falta comprensién. Que es preciso es-
tar mas cerca de la vida entendida en su cotidianidad, en las formas como
se presenta, como es y no como quisiésemos que fuese. Desde alli, la indole
del trabajo en la educacién requiere de una sensualidad que nos conecte
con los otros, con nos-otros, para situarnos como aprendices permanentes
potenciados en la interaccion.

Esta afirmacién que bien puede aparecer muy categdrica por que pare-
ciera que diera como un hecho la suficiencia erudita, informativa y racional
humana, asuntos en innegable permanencia por construir, quiere llamar la
atencion en el sentido de cémo disuena la preponderancia que se le da en
Occidente al componente racional en la construccién de lo humano, frente
a la necesidad de integralidades y consonancias mayores donde lo sensible
igualmente cuente. No se trata de negar que aun nos faltan mayores dosis
de racionalidad, pero nos preguntamos si en esta contemporaneidad como
plantea Max Neef, més que conocer en tanto se le ha concebido desde la
ciencia heredera de la modernidad, éno sera que se requiere de un énfasis
més fuerte en el comprender?

Al avanzar en consideraciones estéticas de obligada reflexion para el
presente trabajo, toda vez que este componente juega papel fundamental
en la manera de asumir la ciudadania por parte de los jovenes de Agua-
blanca, se hace necesario precisar, como se subrayard en el siguiente capi-
tulo, que més alla de las concepciones clasicas que circunscriben los asun-
tos de la estética a modelos excluyentes que reducen a c6digos Gnicos, en

72. Voz de un joven participante del proceso Educar en la calle.
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este trabajo se acogen los planteamientos de los estudios culturales y la
critica sociolégica, que desde hace décadas cuestionaron la concepcién
idealista de estética como ciencia del arte y la belleza. Desde allf, la esté-
tica juega un papel en la vida desacralizando al artista y su producto. Es
la estetizacién de la existencia de que habla Maffesoli (1997) en tanto la
sensibilidad, la emocidn, los afectos, emergen como formas peculiares de
sentir de percibir, de ver, para propiciar en el sujeto un goce espiritual.

Acercarse al mundo de los jévenes como fenémeno social implica, entre
otros asuntos, situarnos en un contexto en el que la educacién, en tanto
componente cultural, debe reconocer en la complejidad de relaciones y
situaciones del hombre y la mujer en formacién, la interacciéon entre cons-
truccion, produccién y circulacién simbdlica que se expresa en la cultura,
para entender su papel liberador en esa tensién permanente entre actua-
lidad y tradicién. Asi, podremos acercarnos a la comprensiéon de los hom-
bres y mujeres con los cuales interactuamos, permeados por sociedades
que de distintas maneras excluyen e incluyen, urbanizadas, virtuales, con
el influjo de la materialidad tecnolégica sensible, que desterritorializa los
escenarios de produccién de simbologias y de conocimientos.

“El joven en algiin momento ha estado invalidado como una propuesta
dentro de la comunidad””; sin embargo, a través de sus propias expresio-
nes estéticas, que le llevan a la conformacién de grupos culturales, depor-

73. Voz de un educador del proceso.
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tivos, artisticos y clubes juveniles, encuentra una via de expresién, incluso
politica; que se constituyen en formas de participacién politica y de hacer
presencia en su comunidad, en su ciudad. El joven, ademaés de rebelde, es
un generador de transformacién, es propositivo, renovador, es solidario.
Los graffiti que aparecen en las calles son una muestra de expresién
sobre el pensamiento politico de los jévenes, pues estos impactan al ciu-
dadano, chocan con las formas convencionales y oficiales de difundir la
informacidn, expresan con mayor libertad el pensamiento y el sentimiento.
Se constituyen en aquellas voces que son invisibilizadas por las légicas do-
minantes con intereses particularistas como la de los grupos propietarios
de los canales televisivos, las emisoras radiales, los grandes periédicos y
revistas, entre otros, constituyéndose asi en formas de expresién que dejan
a la luz otras voces, otras formas de leer la realidad y otra manera importan-
te de generar reaccién en los ciudadanos; el tipo de reaccién que genere,
dependeré de las caracteristicas y de la historia personal de los sujetos.

CAMBIEMOSLE LA

. |[PORQUE EL BARRIO|}
| ES DE TODOS Y
.| PARA TODOS:
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En el marco de la ciudadania como comportamientos civicos, los gra-
ffiti serfan formas inadecuadas del ciudadano en tanto atentan contra la
estética del espacio publico. Més alléd de esta mirada, en algunos de ellos
subyacen formas de expresién con importantes cargas semanticas del pen-
samiento politico de un individuo. En el examen de la tensidén resultante
entre las condiciones objetivas que nuestras ciudades ofrecen con relacién
a la habitabilidad, y lo que denomina Alfonso Sdnchez (2005) “condiciones
subjetivas” que los seres humanos generamos en nuestras interacciones
de habitabilidad ciudadana, encontramos a los jévenes dejando su huella y
demarcando territorios desde los terrenos de lo cultural.

En este sentido, Zarzuri y Ganter (2003) sefalan:

“éCudl es el contexto en el cual nosotros nos situamos? Consideramos que hoy
en dia estamos asistiendo a la emergencia de una serie de manifestaciones culturales
Juveniles, que parecieran, a los ojos de algunos, como la mantencion de un cierto orden
normativo, sitiar y poner en peligro todo el entramado que sostiene las relaciones socia-
les de nuestras sociedades y, porqué no decirlo también, ponen en jaque a la ciudad con
su invasion. Asi, hordas de tribus, arremeten con la espectacularidad en algunos casos
de sus estilos (vestimentas, misica, etc.) o los tatuajes que marcan a ésta (los gang, los
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graffiti o murales), convirtiendo a nuestras ciudades en ciudades transitadas, marcadas,
tatuadas, donde cada tribu deja sus mensajes y/o firmas como manifestacion del trdnsito
0 senalética de ‘yo o nosotros estuvimos por acd’ o como manifestacion de territorios
tribales en algunos casos intransitables o imposibles de leer para los desconocidos”.

No obstante, la presencia que logran los jévenes y las jévenes en la
contemporaneidad, constituyéndose en un sector demogréficamente im-
portante para nuestra ciudad y nuestro pafs, sus intereses no alcanzan una
visibilidad publica importante, su reconocimiento y su peso politico son
reducidos. Las carencias, vacios y deficiencias en las politicas estatales
y del sector privado, generan una visién fragmentada de esta realidad, y
aparecen solamente como posibles soluciones a probleméticas asociadas
a la violencia urbana o a la adiccién a las drogas. Se estigmatiza la imagen
de los jévenes desde distintos escenarios de la vida pdblica. Los medios de
comunicacién por lo general les muestran solamente como foco de con-
flicto. Coincidiendo con Zarzuri y Ganter (2003):

“La forma en que se ha tratado de dar cuenta del desembarco de estas nuevas mani-
festaciones culturales juveniles, ha encontrado en la prensa el principal medio o soporte
para dar cuenta de esto. Claro estd, que esto no ha sido gratuito, ya que los medios de
comunicacion han ayudado a construir una imagen de los jovenes que participan de
estas manifestaciones, como simples transgresores a la normatividad existente, por lo
tanto un peligro para el orden social existente. De esto no estdn exentas las ciencias so-
ciales, ya que en muchos casos, se siguen aplicando ciertos planteamientos tedricos que
lo tinico que hacen es sequir profundizando en la construccion de imdgenes y estereotipos
que estigmatizan estas expresiones en vez de iniciar un giro que intente profundizar
en la comprension, cuestion central, si realmente queremos saber qué hay en todo este
andamiaje cultural que construyen los jovenes actualmente”.

La aproximacién, entonces, a las culturas juveniles, con la mirada de
agentes que intervienen en la educacién, preocupados por un desarrollo
humano que dignifique la existencia y permita el abordaje de imaginarios,
construcciones de sentido y representaciones sociales desde dialogos cul-
turales, exige actitudes abiertas, flexibilidades mas all4 de miradas discipli-
nares bien intencionadas, en un imbricado ejercicio de edificacién comu-
nitaria. Desde la adultez de la racionalidad occidental se requiere la esteti-
zacién de la existencia, entendida como el reconocimiento de lo ladico, lo
onirico, lo afectivo, la pasién, que estan presentes en lo que llama Maffe-
soli (1997) la teatralidad de los fenémenos de la vida, se hace perentorio en
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el didlogo el lugar de la emocidn, las voces estéticas de la cotidianidad.

Encontramos que los educadores, por ejemplo, reconocen en la estra-
tegia pedagdgica de la Corporacién Juan Bosco que los jévenes poseen
conocimientos y saberes previos, los cuales interactdan en la construccién
de los mismos y son orientados a la formacién del sujeto. Concuerdan en
que el conocimiento académico surge del conocimiento que se genera en
la calle, en la esquina, en la casa, debajo de un arbol (es decir en cualquier
parte y no exclusivamente en la escuela).

“De esta forma, observar y/o aproximarnos a las culturas juveniles nos estdn
planteando cada vez mds nuevos desafios para quienes estamos realizando investi-
gacion e ‘intervencion’ en este dmbito. De esta forma, y al parecer, las aproxima-
ciones que tenemos que realizar desde las ciencias sociales, mds que hacerlos desde
rigideces tedricas, las debemos realizar flexibilizandonos, porque, los fendmenos
sociales que actualmente estamos investigando, principalmente el campo de las cul-
turas juveniles, requieren de la interdisciplinaridad y/o transdisciplinaridad, de tal
forma, las ciencias sociales o mejor dicho humanas, deben convertirse en cajas de
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herramientas que nos permitan afinar las miradas sobre los jévenes y sus expresio-
nes culturales, y no transformarlas en marcos rigidos, cuando hablamos de ellos”
(Zarzuri y Ganter, 2003).

Desde la critica sociolégica y los estudios culturales se ha venido cues-
tionando hace décadas la concepcion idealista de la Estética como ciencia
de lo bello. Las distintas expresiones de los lenguajes artisticos visibili-
zando lo insolente, lo feo, lo terrible, lo cruel, lo violento y lo horroroso,
han llevado a la antropologia y la sociologia a sefalar los intereses de tipo
moral, politico y mercantil que lo estético puede entrafiar. Asi, la posibili-
dad de transgresiéon, de innovacién y denuncia desde los terrenos estéti-
cos, se convierte en alternativa de ejercer la accién politica.

En el mundo de los jévenes, las nuevas formas de socializarse aparecen,
por ejemplo, en torno a los lazos de unién facilitados y gracias al gusto por la
musica y el poder estar juntos, como necesidad de estar con otros y sentirse
iguales. Debe senalarse aqui la connotacién que el grupo adquiere para sus
integrantes. Siguiendo a Zarzuri y Ganter (2003): "Surge un concepto de fa-
milia, todos lo grupos ven al grupo como familia y esto es un indicador bas-
tante relevante. El grupo es la nueva familia y podrfamos decir también que
estos grupos ven en la calle su nuevo punto de encuentro y por lo tanto, su
nueva habitacién, su nuevo hogar, la nueva casa en la calle”. Aqui el rapear,
el graffitar, se hacen acompanados, como expresién, de una creacién colec-
tiva donde los liderazgos se rotan de manera esponténea. Las decisiones se
toman en grupo porque sus integrantes se sienten entre pares.

Mediante las distintas expresiones culturales juveniles que afloran en di-
ferentes espacios como la calle, la cancha, la esquina, el barrio y la misma
ciudad, los jévenes construyen su vida en un entramado complejo donde
la estética juega un papel importante. La reflexién sobre las condiciones de
vida, injusticia, marginalidad y exclusién, junto al deseo de vivir, al afecto
y la fraternidad, se presenta como formas de vestir, de actuar, de llevar el
cabello, de cantar, danzar y teatralizar la vida. Aunque la palabra politica
no les guste, son conscientes de la injusticia y la exclusién. Se molestan
y preocupan por las condiciones indignantes de pobreza en que viven y a
partir de alli surgen las criticas al sistema econémico, social y politico rei-
nante, mediante manifestaciones artisticas como la musica, la pintura, el
teatro y la danza. En el hip—hop, el break, el rap, los graffiti, el reagetdn, se
evidencia la critica social.
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En los textos de sus canciones (las que ellos construyen como indivi-
duos y/o como colectivos), por ejemplo, aparecen discursos que ofrecen
disimiles mensajes dando cuenta a su vez de distintas preocupaciones que
van desde el reclamo y el desencanto, hasta la protesta. Temas como el
amor, la politica, la pobreza, la exclusion, la violencia, la vida, la muerte, los
derechos humanos y la guerra, entre otros, permiten preguntarnos si élo
que emerge en estas manifestaciones estéticas juveniles no es una nueva
manera de ejercer la ciudadania y la politica? (ver videoclip en Anexo 5).
Si bien desde la organizacién de los jévenes en clubes juveniles y grupos
artisticos se avanza, en muchos casos, a la participacién en otro tipo de
organizaciones de caracter comunitario que promueven actividades para el
beneficio de todos los habitantes del barrio, la comuna, la ciudad y el pafs,
también en esa tensién de Ser humanos, aparece el repliegue de la escena
pulblica para generar una especie de ruptura con las preocupaciones socia-
les, que podria sefalarse como apatia, pero que igualmente se puede leer
como un rechazo a las formas de participacién politica tradicionales. No
interesa el registro electoral ni mucho menos la militancia partidista, pero
la produccion de la masica y otros constructos artisticos pueden interpre-
tarse como una resistencia cultural, como una nueva manera de habitar la
ciudad, adquiriendo connotaciones de desacato.

Se hace pertinente detenerse nuevamente en el papel que juegan en las
culturas juveniles, en las estéticas juveniles, los afectos, los tejidos emo-
cionales y sensibles que emergen. El sentimiento de unién, de estar con el
otro como expresidn de afectividad, desata lealtades, complicidades y so-
lidaridades, que no son otra cosa més que expresiones amorosas, aunque
parezca paraddjico, frente a la estigmatizacidn de violencia atribuida a los
jbvenes que viven en la exclusion.

El jugérsela por el otro, en tanto se entiende éste como el grupo de
amigos, es una expresion de esos lazos que se fortalecen en la calle ante la
no escucha que se da en la casa y la escuela. Su supervivencia depende de
la lealtad y solidaridad como grupo con el cual recorren y habitan el barrio
y la ciudad. Desde el afecto viven y sobreviven. Desde estas expresiones
amorosas se organizan y se expresan estéticamente. Es el capital de los
afectos donde la amistad alcanza niveles que pueden ser insospechados
desde el mundo de la “gente normal”.

Zarzuri y Ganter (2003) nos invitan a poner en cuestién si esa emergen-
cia de la afectividad expresada en la calle, en los jévenes, no sera acaso
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un rasgo propio de la crisis de la Modernidad racional y la irrupcién de lo
sensible, del lenguaje de los cuerpos mediados por el afecto, diciendo:
basta de esa racionalidad que desde sus ldgicas dominantes, verticales,
burocraticas y jerarquizadas, obstaculizan el paso de procesos de cons-
truccidon de una nueva gramética de los sentimientos y del cuerpo, donde
haya un espacio para que los gestos y las miradas se acompanen incluso
de silencios comunicadores. La necesidad de recrear otra sociabilidad en-
tre jévenes y adultos que facilite el encuentro en un nuevo encantamiento
que nos permita contactarnos en un reconocimiento de la diferencia, nos
lleva a la pregunta del écémo pensar las culturas juveniles como expresion
de una nueva ciudadanfa?

Frente a la mirada de la ciudadanfa como el ejercicio de una serie de
derechos y deberes ante el Estado, lo que se observa en la contempora-
neidad es la conformacién de una ciudadania desde lo cultural y la habi-
tancia, en tanto mas que cuestiones de orden juridico y legal, el asunto
tiene que ver con el accionar, con la manera como los habitantes ocupan
la ciudad a través de sus practicas de participacion, produciendo realidad
mediante nuevas formas de relacionarse. Una vivencia del sentido cuyo eje
no necesariamente pasa por lo politico. Fernando de Laire (2001) senala al
respecto:

“En definitiva, si la politica se disuelve como gran fuerza centripeta articuladora del
sentido, de lo que se trata es de aproximarse a la vivencia del sentido desde una perspec-
tiva no totalizadora: el sentido estd diseminado, la vivencia del mismo es diversa: para
algunos el eje pasa a ser el deporte, para otros lo religioso elaborado como pastiche (lo
religioso sin la institucion, “a mi manera”), para otros lo estético, para algunos sigue
siendo lo politico”.

Generalmente, desde el mundo de los adultos se concibe a los jévenes
como un colectivo homogéneo caracterizado por la ausencia del compro-
miso, la irresponsabilidad, anarquia e indiferencia. Sin embargo, valdria la
pena cuestionarnos si ¢no se trata de que la sociedad, al hacer esto, lo que
evidencia es su falta de voluntad para comprender y, por tanto, imponien-
do estereotipos, no puede despojarse de su afan por reproducir anquilosa-
dos moldes de comportamiento?

Desde posiciones postmodernas se afirma que a lo que estamos asis-
tiendo contempordneamente es a una mutacion cultural no aceptada a
partir del racionalismo modernista, seguramente como mecanismo de de-
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fensa clasico de la sociedad. No hay cabida desde estas posiciones a una
comprension de la heterogeneidad y el pluralismo.

Para comprender esa mutacién cultural expresada contemporanea-
mente, la familia como institucién nos sirve de paradmetro critico, si ob-
servamos la profunda mutacién de su dmbito como quiera que ya no se
siguen los patrones tradicionales. Los hijos cada vez nacen no como efecto
del matrimonio. Este ha perdido su importancia si de constituir familia se
trata. Las pautas de conducta que desde el seno de la familia daban esta-
bilidad a los sujetos, ya no se encuentran en ella 'y “ser” joven se dificulta
al no encontrar referentes en la tradicién, teniendo que escudrifiarlos en
otros escenarios en su recorrido hacia la adultez. Fernando de Laire (2001),
refiriéndose a Giddens, precisa que se trata de "relaciones sociales postra-
dicionales o postnormativas (o relaciones puras)”, significando con esto
altimo que se trata de relaciones reflexivamente contraidas, controladas
y sostenidas. Si ello se traduce en mayores grados de libertad para los
jébvenes, y también, cada vez mas, para los adultos que no se reconocen
en tradiciones que consideran vacias de sentido, como contrapartida los
lazos sociales y las identidades se vuelven mas precarios.

Se hace urgente una comprensién, sustentando las relaciones entre el
mundo adulto y el de los jévenes como “medio y fin de la comunicacién
humana” tal como senala Morin (1999), una comprensién de manera mu-
tua entre humanos que nos permita entender cdmo “el problema de la
comprension se ha vuelto crucial para los humanos. Y por esta razén, debe
ser una de las finalidades de la educacién para el futuro” (p. 47).

En general, en la indagacién hecha con jévenes participantes del pro-
ceso, aparecen formas de expresiéon de los nuevos modos de ciudadania
que, si bien en alguna medida se hacen explicitas algunas alusiones a la
ciudadanfa en su condicién tradicional, la dominancia tiende a precisar
que, a partir de las practicas y acciones que desarrollan, éstos responden
coherentemente a la intencién y propuesta educativa de la Pedagogia de
Educar en la Calle, la cual se caracteriza por instaurar nuevas formas de
pensamiento, de afrontar la realidad desde las propias necesidades y posi-
bilidades del individuo, de ganar conciencia sobre lo que pasa alrededor e
incidir en el mismo sujeto, en la comunidad, en lo fisico, en el medio am-
biente. Asf mismo, las formas de relacién social del sujeto y la colectividad
se tornan flexibles, respetuosas, incluyentes y es en ese proceso de cons-
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truccidn en donde la estética surge como agente mediatizador a partir del
afecto, de la solidaridad que, en alguna medida, también son dinamizado-
res de la condicién del sujeto social y politico; todas estas en concordancia
con la propuesta de ciudadania desde la habitancia.

“Reconocimiento del quién soy yo, quién es el otro y cudl es el lugar de cada uno en
la construccion de ciudadania, de barrio, de pais”™.

“Frente a una accion incorrecta del ciudadano, la responsabilidad es de las personas
involucradas en la situacion, tanto de quien comete el error como del que observa y no
hace caer en cuenta del mismo”.

En torno a los nuevos modos de ciudadania, los jévenes desarrollan for-
mas de socializacidon, del ejercicio de la democracia, del liderazgo y el res-
peto por las diferencias; las cuales se caracterizan por el reconocimiento
del otro, sus relaciones dialégicas y el servicio social; y que en gran medida
entran en contraste con las formas tradicionales del ser llamado ciudadano
y que ademas muestran cdmo es posible optar por nuevas posibilidades
que permitan la construccién de mundos inclusivos y armoniosos.

Surgen de todos modos interrogantes sobre écémo hacer para que esas
formas de ser ciudadano incidan con mayor impacto en el grueso de la
sociedad a partir del contexto local (Aguablanca), para extenderse hacia
contextos méas amplios?; pues, Aguablanca continta padeciendo grandes
necesidades, y esas formas de impactar las comunidades se constituyen
también en formas de ciudadania desde la condicién del sujeto social y
politico.

74.Voces de algunos jévenes participantes del proceso de Educar en la Calle.
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Capitulo

LA CLAVE:
Educar en la Calle







‘Aqui la gente no estd porque le estén obligando, sino por
algo voluntario, entonces de ahi parte la norma, y la norma
es que cuando uno va a tomar una decision la tome en con-
junto y no como decia el compaiiero que es en el colegio, usted
cumple por todas esas ideas de triunfar, salir adelante, aqui
lo hacemos por voluntad, porque queremos, no queremos ser
del monton; ayudar a la comunidad, a los otros jovenes o a
10sotros mismos a superarnos cada dia mds”"™

or el recorrido hecho hasta el momento podria pensarse que la sola
condicién de vivir en grupo nos hace de por si ciudadanos; resul-
ta casi imposible abstraerse de actuar y pensar en colectivo. Sin
embargo, la dimensién singular de la subjetividad humana, que suele ser
aquello que permite la generacidén de cambios, renovaciones y creacion,
constituye un potencial de la dimensién politica del individuo no siempre
evidenciada, y que Diaz Goémez (2005) denomina subjetividad politica.
Al parecer, el mencionado autor se refiere con ello a un proceso en el cual
el sujeto reflexiona sobre su condicién como integrante de una colectividad y
los procesos de corresponsabilidad social que de ello se derivan, sin embargo,
y como dirfa Sanchez (2005) no todo sujeto asume su condicién de sujeto
politico de manera deliberada. Unido a esto, asistimos a la realidad politica de
una sociedad en crisis y ante la cada vez mayor ausencia de un proyecto co-
lectivo, el sujeto ciudadano debe hacerse cargo de si mismo y la alternativa de
pensar en colectivo es cada vez menos evidente, por lo que se hace necesario
pensar en estimular y potenciar dichas habilidades, donde la educacién tiene
un papel fundamental, si logra trascender al sujeto aislado y solitario de la ca-
pacitacién formal (Yori, Carlos M., citado por Delgado, 2005). De alli que, como
lo plantea Sanchez (2005), el ser ciudadano es una condicién en permanente
construccion.
De acuerdo al planteamiento de Delgado (2005), la multiplicidad y diversi-
dad de acciones colectivas no convencionales, acompanadas de una elevada
dosis de desconfianza y rechazo hacia casi todas las instituciones sociales y

75.Voz de un joven participante del proceso Educar en la Calle.
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que ha conllevado a una desvalorizacién de lo piblico y a un incipiente desa-
rrollo de précticas democréticas y de cultura politica, hacen prever el adveni-
miento de otro orden politico, cuya dinamica se localiza en el vasto y desco-
nocido campo de la sociedad civil. Lo que redefine el sentido de la politica y
replantea por lo tanto las préacticas, organizaciones, discursos y los marcos de
accion colectiva, hacia la construccién de nuevas ciudadanias.

En ese mismo orden de ideas, serfa posible pensar en Educar en la Calle
como una pedagogia con proyeccién social que se orienta a promover el
fortalecimiento de las capacidades de accién colectiva en los jovenes, para
pensar la ciudad, hacer de ella lo que sus habitantes quieren que seay para
construir desde las organizaciones y redes sociales los mecanismos para
potenciar su accién ciudadana (Delgado, 2005).

Si bien el ser sujeto no solamente se caracteriza por la subjetividad,
entendida ésta como la forma particular que adopta el vinculo humano en
cada individuo, en tanto lugar de creatividad y libertad, sino ademaés por la
posibilidad de obijetivar, de producir imaginarios en comunidad y por ende
de construir una realidad propia, es preciso destacar el potencial politico
de la subjetividad toda vez que permite generar maneras de un accionar
social originales, novedosas.

Como lo sefiala Diaz Gémez (2005), “aquif las resistencias tienen asidero,
las disidencias emergen, la constitucién de lo nuevo se enuncia e instaura
por lo que asume su condicién de subjetividad politica. Esta en cuanto en-
tramado subijetivo, es subjetividad, pero tiene su propia filigrana. .. Esta
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la asumo como un proceso constitutivo de subjetividad en la cual el suje-
to reflexiona sobre su condicién como integrante de una colectividad, los
procesos de corresponsabilidad social que de ello se derivan expresados
en términos de lo politico y la politica. Tal reflexibidad le permite instituirse
como sujeto politico, uno de cuyos rasgos es el ejercicio instituyente de la
ciudadanfa en marcos ya instituidos”.

Desde este referente de ideas, los jévenes de los sectores populares,
para el caso que nos atafe, se constituyen en sujetos mediante un proceso
conflictivo, contradictorio, complejo, de socializacién, donde no solo se
legitiman y reproducen condiciones de tipo material e ideoldgico a través
del mantenimiento de creencias y valores que condicionan y determinan
sus formas de pensar y actuar (adaptacién), sino como agentes que rene-
gocian significados, los recrean, reinterpretan y construyen. Asi, la perte-
nencia e identidad con el grupo, con su comunidad, aparece como efecto
de la interaccién en distintos escenarios de socializacién, constituyéndose
en sujetos. Es en esa tensidn entre integracién y autonomia, individuacién
y socializacién, que aparece la constitucién del individuo. Un individuo en
interaccién con otros que adquiere una identidad cultural y que al mismo
tiempo es capaz de transformar.
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Comprender mejor el concepto de educacién planteado desde una ex-
periencia pedagdgica en contextos no escolares implica reconocer que no
sdélo se educa en la escuela, que la Unica pedagogia no es la que se usa
para la ensefianza en la escuela y que el aprendizaje no sélo se entiende
en términos de conocimiento, sino, en un sentido mas amplio, como una
preparacion para la vida.

Tal vez sea el momento de pensarse otros escenarios posibles dénde
desarrollar la accién educativa o una nueva pedagogia para la vida; dichos
escenarios serian los espacios informales de socializacién de nifos y jove-
nes, cada vez estos lugares se hacen mas significativos e importantes para
ellos al privilegiarlos en comparacién con el escenario escolar, en una rea-
lidad que imposibilita el acceso a la educacién de la mayoria de nuestros
jévenes.

Se trata de enriquecer los espacios informales de los ciudadanos, prin-
cipalmente de nifios y jévenes, con una presencia educativa, que estimule
la posibilidad de encontrar formas alternas de ser, habitar, vivir, que les
permita un desarrollo individual y colectivo con miras a la construccién de
nuevas ciudadanfas. Es una realidad hoy el extranamiento que experimen-
tan nifos y jdvenes respecto a lo que van a aprender en la escuela y lo que
eso tiene que ver con sus problemas y necesidades reales.

No se trata de renunciar a la formalidad de la escuela o a la instituciona-
lizacién de la educacién, sino de reconocer que la educacién no es reduc-
tible a esos escenarios y que seria posible, entonces, no sélo Educar en la
Calle, sino llevar “la calle” a la educacién en la escuela.

La Educacién Popular

Es necesario hacer algunas reflexiones en torno a la educacién popular
y, especialmente, acerca del papel del educador, al sentir que es este el
lugar desde donde la experiencia de Educar en la Calle cobra vida.

Las condiciones econémicas, sociales y politicas criticas de la contem-
poraneidad, en las que viven las comunidades de los sectores populares,
en el caso particular de Colombia y concretamente del Distrito de Agua-
blanca, generan necesidades que sustentan la pertinencia de una educa-
cién popular. Asuntos por resolver atinentes a la democracia, a la cultura,
la ecologfa, los derechos humanos y las formas de participacién ciudadana,
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por ejemplo, precisan la urgencia de una toma de posicién y opcién por
los “pobres”, si de lo que se trata es de ocuparse de una educacién que le
apunte a un desarrollo humano verdadero.

Redefiniciones y resignificaciones se hacen urgentes frente a un con-
texto globalizador deshumanizante. Azmitia (2003) sefiala: “Hoy estamos
frente a un mundo distinto, frente a realidades diferentes. Estamos ante un
nuevo modelo de organizacidén econdmica, tecnoldgica, cultural y admi-
nistrativa, practicamente generalizado en todas partes y conocido con el
nombre de globalizacién. Este modelo es una especie de fabrica de miseria
y exclusion. Y provoca indignacién”.

El papel que en este contexto juega el educador popular requiere sen-
sibilidades de orden social y ético-estético que evidencien aperturas, plu-
ralidades y tolerancias, que a su vez implican revolucionar el pensamiento.
Freire (2003) subraya que formar es mucho més que simplemente adiestrar
al educando en el desempefo de destrezas y de ahf su critica constante
al neoliberalismo globalizante que con la maldad y cinismo de su ideolo-
gia fatalista, rechaza el suefno y la utopfa. Sefala categéricamente que su
punto de vista es el de los "condenados de la tierra”, el de los excluidos,
y rechaza, sin embargo, el terrorismo, porque niega lo que llama la “ética
universal del ser humano”.
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El sentido de la necesaria eticidad que connota expresivamente la na-
turaleza de la practica educativa, entendiendo la ética junto a la critica,
lejos de la mentira, y por tanto, subraya, que la preparacién cientifica del
educador y la educadora debe estar en coincidencia con su rectitud ética
respecto a los otros, con coherencia y capacidad de vivir y aprender con
lo diferente. De esta manera, considera al ser humano més que un ser en
el mundo, como una presencia en el mundo. Presencia que se piensa a si
misma, que interviene, transforma, que habla de lo que hace, valora, deci-
de, rompe y, por tanto, senala que seria incomprensible si la conciencia de
nuestra presencia en el mundo no significase ya la imposibilidad de nuestra
ausencia en la construccién de la propia presencia.

Con estas premisas Freire reflexiona en torno a que no puede haber
docencia sin dicencia y precisa que ensefar no es transferir conocimiento,
sino crear las condiciones de su construccién o produccién. De ahi que
quien forma se forma y re-forma al formar y quien es formado se forma y
forma a quien le forma. Ensefiar no existe sin aprender y viceversa y desta-
ca cdmo, social e histéricamente, aprendiendo, mujeres y hombres descu-
brieron que era posible ensefar. Asi, aprender precedié a ensefiar. De esta
manera nos lleva a la critica y al rechazo de la ensefianza bancaria.

En el contexto latinoamericano Pablo Freire presenta una propuesta
muy interesante que muestra estrecha relacién con la pedagogia de Educar
en la Calle, en tanto su contexto de operatividad se lleva a cabo en barrios
populares. Frente al fenémeno de globalizacién y de la internacionalizacién
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de la economia, el sujeto humano se ha tornado muy dependiente de los
modelos impuestos por la sociedad de consumo. Allf, los medios masivos
de comunicacién ejercen un papel preponderante en la medida en que res-
ponden a patrones en donde el tener se contrapone al ser. Esa incidencia
masificadora de los medios retrae el espiritu y el pensamiento y es, en ese
punto, en donde los sujetos estan convocados a apropiarse de elementos y
herramientas educativas que les permitan develar las formas de cémo fun-
ciona el sistema social en el que se encuentran inmersos, para poder optar
por formas de posicionamiento posibilitadoras de cambio de ese sistema,
conllevando de tal modo al rescate de la funcidén social de la educacién. Es
asf como emerge entonces la pedagogia como facilitadora del pensamiento
y de la accién.

El pensamiento freiriano vuelca su mirada, principalmente, al ambito
politico. Con su propuesta de educacién popular, aporta una posicién cri-
tica frente al sistema de dominacién globalizante, en donde la educacién
que este modelo reproduce conlleva a la opresién de gran parte de la po-
blacién mundial™ . Con su pedagogia, Freire propone una educacién que
permita al sujeto encontrarse consigo mismo, de leerse en su historia” y de
tomar conciencia para que con su capacidad de autonomia y de relacién
con el otro, éstos puedan liberarse, incidir y tomar parte en el mundo al

76. Aunque Freire desarrollé su propuesta pedagdgica en su pafs natal, Brasil, en especial en
sectores marginados como lo fue Recife, en donde por condiciones econémicas padecié el
hambre y el sufrimiento porque pertenecié a una familia que vivié de cerca las injusticias del
mundo moderno, “el periodo en que escribe, contempla los traumas y dificultades por los
que atraviesa la gran mayoria de los hombres campesinos del nordeste de Brasil, producto
de una educacién alienante que lleva al pueblo a vivir su condicién de miseria y explotacién
con una gran pasividad y silencio. La cultura del pueblo nordéstico ha sido considerada
como una visién sin valor, que debe ser olvidada y cambiada por una cultura, la de las clases
dominantes, valorada como buena, y que es transmitida por todos los medios disponibles.
El pueblo pobre es tratado como ignorante y es convencido de ello, lo que produce y explica
la pasividad con que se soporta la situacién de esclavitud en que se vive”. Tomado del tra-
bajo investigativo: Paulo Freire. Educacién liberadora del oprimido. Sin autor. www.nodo50.
org/sindpitagoras/educacion.htm Abril 19 de 2006 p. 3.

717. "El ser persona en historia, sociedad y cultura y el descubrir que su vida se hace historia en
cuanto es sujeto, va entranando poco a poco el sentido més exacto de la alfabetizacién: el
sujeto paulatinamente aprende a ser autor, testigo de su propia historia; entonces es capaz
de escribir su propia vida, es decir, biografiarse, existenciarse e historizarse” (Freire, P Educa-
cién liberadora del oprimido, op. cit. p. 10).
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cual pertenecen. De allf una de sus méximas: “"El hombre no se libera solo
sino en comunién con los demas”®

Con su propuesta de alfabetizacion dirigida a adultos y sectores oprimi-
dos, Freire establece una gran diferencia con la educacién formalista™ de
las instituciones escolares, ya que éstas sdlo se limitan a ensefiar a leer y a
escribir; él ademés busca producir un cambio efectivo en el sujeto.

“El método de Freire es fundamentalmente un método de cultura popular, que, a
su vez, se traduce en una politica popular: no hay cultura del pueblo sin politica del
pueblo. Por este motivo, su labor apunta principalmente a concientizar y politizar. Freire
no confunde los planos politico y pedagdgico: ni se absorben, ni se contraponen. Lo que
hace es distinguir su unidad bajo el argumento de que el hombre se historiza y busca
reencontrarse; es el movimiento en el que busca ser libre. Esta es la educacion que busca
ser prdctica de la libertad"®.

En un contexto similar referente a la educacién popular promovida por
los organismos multilaterales, Marco Raul Mejia (1999), en uno de sus tex-
tos en que analiza a Freire?!, plantea que estos organismos, gracias al poder
que les confiere el control econémico, han podido construir una educacién
con las siguientes caracteristicas:

* Educacién de caracter tecnocratico, en donde es un saber de técnicos

y expertos y son ellos quienes deciden.

* La pedagogia como un retorno a ciertos disenos “cientificos” aplicables

y aplicados por quienes la practican.

* El conocimiento como un hecho instrumental para la educacién en
donde el saber para la ensenanza aparece como de segundo nivel.

* En su concepcidn, una mirada “cientificista” en donde ella aparece libre
de contextos y de ideologias

Siguiendo a Mejia (1999,6), “volver a hablar de educacién popular hoy sig-
nifica una distancia reflexiva para iniciar una nueva forma de contar las for-
mas que toma la opresidn en estos tiempos y de sus maneras en el campo

78. Para ampliar sobre el pensamiento de Freire se pueden consultar algunas de sus obras méxi-
mas como Pedagogfa de la autonomia, Pedagogfa del Oprimido, Pedagogfa de la Esperanza”

79. Ademés Paulo Freyre no hace distincién entre educacién no formal, formal e informal. La
educacién es una sola.

80. http://www.nodo50.org/sindpitagoras/Freire.htm

81. Refiriéndonos aqui al texto de Marco Raul Mejia J. (CINEP-Fe y Alegria Colombia) producto
de la ponencia presentada al Coloquio Internacional: Contribuciones de Paulo Freire, con-
vocado por las universidades de Alto Uruguay y Misiones, a celebrarse en Santo Angelo, Rio
Grande do Sul, Brasil. Septiembre 27-29, 1999.
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de la educacién, exigiendo de nosotros desbrozar los nuevos caminos de
una educacion liberadora para estos tiempos de globalizacién neoliberal”.
Las dificultades referidas anteriormente en el marco de la educacién po-
pular, son muy notorias en el sistema institucionalizado de la educacién en
donde la pedagogia y la didactica son ausentes en gran medida, en tanto el
modelo con que se educa degenera en un individuo repetitivo del discurso,
seguidor de instrucciones, ausente de pensamiento critico.

Educar exige estética y ética, como articulacién de decencia y belleza,
pero también exige la corporificacidn de las palabras en ejemplo. El educa-
dor debe ser ejemplo de coherencia entre lo que piensa, dice y hace.

Educar exige riesgo, asuncién de lo nuevo y rechazo de cualquier for-
ma de discriminacidn, y reflexién critica sobre la practica, lo que posibilita
cambiar, renovarse, para lo cual es indispensable tener actitud de cambio
y el deseo de preocuparse por el otro. El educador busca al joven en los
barrios, habla, juega con él y a partir de ello le involucra en el proceso de
formacién. Es decir, el educador reconoce el espacio que habita el joven.

Educar implica el reconocimiento del valor de las emociones, la sensibi-
lidad, la afectividad, la intuicién. Se hace necesario, igualmente, como edu-
cador que piensa acertadamente, acompanarse de la humildad y tolerancia
en la interaccién con los jévenes, haciendo conciencia de que somos seres
inacabados. Debemos respeto a la autonomia y dignidad del ser de los
educandos como un imperativo ético y, asi mismo, tenemos el deber de
luchar por los derechos de los educadores. Todo esto implica una actitud
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amorosa hacia los educandos con quienes nos comprometemos y hacia el
propio proceso formador del que soy parte.

Pero también educar exige alegria y esperanza de que juntos podemos
aprender, ensefiar y resistir a los obstaculos que se oponen a nuestra ale-
gria, para convencernos de que el cambio, si bien es dificil, también es
posible, de que el mundo no es, sino que esté siendo y que en él interve-
nimos como sujetos activos. Por tanto, no podemos ser neutrales, porque
la educacién es una forma de intervencién en el mundo. Educar exige tam-
bién la disponibilidad para el didlogo, el saber escuchar a nuestros educan-
dos, porque solo asi podemos aprender a hablar con ellos; aperturamos
al habla del otro, al gesto del otro, le damos cabida a las diferencias y los
suenos del otro. Esto implica amor, respeto, tolerancia, humildad (nadie es
superior a nadie), apertura a la justicia, gusto por la alegria, por la vida.

Es importante, entonces, el aporte de Freire, puesto que practicamente
inscribe la educacién en otro lugar, en otras pedagogias y didacticas que
estan vinculadas a lo politico, como posibilidad para generar individuos
auténomos, criticos y protagonistas de sus vidas.

Esta forma de posicionamiento del pensamiento freiriano permite en-
tonces, para propdsitos de la pedagogia de Educar en la Calle, construir
elementos que contribuyan a recontextualizar la misma dentro de las for-
mas de educar presentes; sobre todo porque ello, por una parte, permite
también establecer relaciones con el asunto de aquel ciudadano que habita
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la calle y que desde esas formas no institucionalizadas tiene también posi-
bilidades de expresarse??, de ser escuchado y de leer su realidad; y por otra,
permite también avanzar en la bisqueda de esas formas de relacién que
privilegia la calle y que entran en tensidn con lo institucional, que de
una u otra forma inciden en la construccién de sujetos ciudadanos.

La Propuesta Educativa de la
Corporacion Juan Bosco

Aunque esta expresién ha tenido algunos desarrollos en otras latitudes,
como Espana, bajo la denominacién de “Educacién de Calle”, es importan-
te especificar algunas particularidades de la experiencia desarrollada por
cerca de quince anos por la Corporacién Juan Bosco, principalmente en la
ciudad de Cali.

Una opcion por los pobres

Es necesario reconocer que el origen de la experiencia educativa de la
Corporacién Juan Bosco tiene su fundamento en una opcién de vida, de
quienes decidieron hacer a un lado la vida que llevaban, algunos como
religiosos y sacerdotes, otros como profesores de colegios y estudiantes
universitarios, en lo que se denomina una experiencia de insercién en me-
dio de los “pobres”, movidos ante todo por una conviccién religiosa.

Resulta indispensable para la comprensién de este apartado, reconocer
estos inicios, pues fundamentan la filosoffa y los principios pedagdgicos
de lo que se denominara "Educar en la Calle”; ante todo, porque comien-
za como una experiencia de vida desestructurada, desinstitucionalizada,
desinteresada, donde los protagonistas de la misma deciden un dia irse a
vivir a un barrio del Distrito de Aguablanca de Cali, con la sola intencién
inicial de comprender cémo vivia le gente menos favorecida de la ciudad,
para encontrar, junto con ellos, opciones posibles de mejoramiento de las

82. Aquf es importante por ejemplo dar una pequefia mirada a las formas en que los habitantes
de la calle comunican sus cosmovisiones, tal es el caso de los “grafitti”, mensajes que a pri-
mera vista sugieren sujetos desadaptados; pero que finalmente subyace en ello una forma de leer
la realidad de manera distinta, voces que desde mecanismos institucionalizados se diluyen.
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condiciones de vida, convencidos de que no era posible traer soluciones
de fuera, sin conocer antes la realidad del sector.

Después de un breve pero enriquecedor paso por las ciudades de Mede-
llin (barrio el Playén, comuna nororiental) y Popayan (barrio Alfonso Lépez),
por diversas circunstancias, los protagonistas deciden instalarse en el barrio
El Vergel (Distrito de Aguablanca) de la ciudad de Cali en el afio 1992. En ese
entonces, El Vergel era un barrio de invasién, como muchos otros del Dis-
trito de Aguablanca, con vias precarias, sin pavimentar, apenas se contaba
con servicios de agua y luz, y un recién instalado sistema de alcantarillado.
Las casas en su mayoria eran construidas en madera y esterilla de guadua,
piso de tierra y techo de cartdn o zinc. Para acceder al servicio de transpor-
te publico, habia que caminar varias cuadras. Igualmente, la mayor parte
del Distrito de Aguablanca era una zona propensa a inundaciones, pues
anteriormente constitufan zonas anegadizas no aptas para vivienda, por lo
general més bajas que el nivel del rfo Cauca.

Ademés de las inundaciones frecuentes, tampoco eran escasos los incen-
dios, dadas las precarias condiciones y materiales de las viviendas. Unido a
esto, el alto nivel de desempleo, las pocas instituciones puiblicas de educa-
cién para nifios y adolescentes, hacfan del barrio El Vergel un foco propicio
para las dindmicas delincuenciales, de violencia y del conflicto armado.

Basta con pensar en el impacto que pudo haber generado la presencia
de un grupo de hombres adultos, con un buen nivel educativo, algunos de
ellos religiosos o sacerdotes (aunque no vestian como tal ni se dedicaban
a oficios religiosos) que llegaron a vivir al barrio y empezaron a recorrer las
calles y contactar a los jovenes de pandillas o aquellos que simplemente se
paraban en las esquinas a “pasar el tiempo”.

Entre la admiracién, la desconfianza y el miedo de la gente del sector,
este grupo de personas comenzd a “volverse parte del paisaje”®® y su casa
se convirtié en punto de encuentro para la comunidad, pero, sobre todo,
para los j6évenes. Al tiempo, fue necesario buscar empleo, como la misma
gente del barrio, con el fin de subsistir. Se trataba de asumir las mismas
condiciones de pobreza de los vecinos, aunque resulta necesario recono-
cer que una cosa es nacer y tener que vivir en condiciones de pobreza y
otra muy distinta optar por ellas.

83. Expresién de Dario Soto, fundador de la Corporacién Juan Bosco, en la entrevista realizada
para este informe.
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El reconocimiento del lugar que se ocupa a partir de las condiciones so-
ciales en las que a los sujetos les toca vivir, da cuenta de que la ciudadania
no es algo que se asume como una intencién individual de ser o hacer, sino
que, en cierta medida, estd mediada por las circunstancias particulares que
rodean a cada individuo; aunque existen aspectos en comdn como la zona
habitada, la cual se ha caracterizado por un alto indice de marginalidad
en referencia a otras zonas de la ciudad de Cali, conllevando por ende a
enfrentar condiciones adversas con grandes obstaculos para las personas,
como la carencia de empleo, escasez de recursos para acceder a la edu-
cacién y otras necesidades basicas como la de una sana nutricidn, entre
otras, vale la pena recalcar que también existieron factores a favor como la
aparicién en alguna medida del espiritu comunitario en algunas personas,
el cual se traduce en solidaridad para con quienes presentan situaciones
adversas. Otro factor a favor de estas personas lo constituyd la llegada de
la Corporacién Juan Bosco a esta comunidad con su propuesta de Educar
en la Calle, si no como la forma de solucién a todas las necesidades, si
como una nueva opcidén para contribuir a tal propésito:

e “Nadie quiere ser malo, sino que los muchachos se vuelven asf por la
situacién econémica. Dicen “huy yo quiero dejar esto, pero no hay came-
llo” y de pronto tener que darle de comer a un nifo con hambre. A m{ me
invitaron a estar en la guerrilla, porque mi papa me maltrataba, llegué a
pensar en cosas muy malas, montar mi oficina —tuve la oportunidad con
lo de la vigilancia-, pero el proceso logré cambiar esos pensamientos”.

* "No terminé el bachillerato porque en mi casa éramos muchos y no ha-
bfan recursos”.

* "En el barrio llegd el momento en que tocaba dedicarse a algo y estaba
la opcién de la delincuencia y la del trabajo, pero yo tenfa algo que ha-
bia vivido desde jovencito: la experiencia de la casa juvenil”.

e "Mi familia fue siempre un modelo comunitario, mi papa siempre trabajd
por la comunidad, en las inundaciones él salfa a ayudar a las sefioras o al
que lo necesitara. Mi papa me ensefd el trabajo comunitario y la Corpo-
racién le dio un sentido, sobre todo al trabajo con jévenes”.

Los relatos, tanto de los educadores como de los mismos jovenes,
muestran cémo la clave del proceso esté en la insercién en medio del mun-

84. Estas son algunas voces de jévenes participes del primer proceso adelantado por los funda-
dores de la Corporacién Juan Bosco en el barrio El Vergel, a partir del afio 1992, que fueron
entrevistados luego de 14 afnos de haber vivido la experiencia.
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do juvenil, de sus précticas, sus espacios, sus intereses, sus familias, y por
eso no es posible que existan dos procesos iguales; cada proceso depende
del momento, del contexto y de sus protagonistas. Lo importante es per-
mitir que sean los mismos jévenes quienes guien el proceso.

La Herencia de la Pedagogia Bosconiana

Habia algo que tenfa en comuin ese grupo de personas, y era su expe-
riencia de vida con la Comunidad Religiosa de los Salesianos, fundados por
San Juan Bosco hacia finales del siglo XIX en Italia y que hoy constituyen la
33, Congregacidn Religiosa Catdélica méas grande del mundo, con presencia
en los cinco continentes, principalmente dedicados a la educacién de los
nifios (as) y jovenes a través de un sinnimero de colegios, institutos de
capacitacién laboral y albergues para nifios de la calle, entre otros.

Algunos se habian retirado de la comunidad religiosa, otros habian traba-
jado en algunos de sus colegios y otros tantos aln eran salesianos, pero con
un permiso especial, solicitado a sus superiores, con el fin de poder realizar
dicha experiencia de insercién, pues estaban deseosos de llevar su vocacién
religiosa y su servicio a los jovenes més pobres, de una manera més radical.

Juan Bosco vivié en sus inicios como presbitero una experiencia de Edu-
cacién de Calle, aunque nunca se ha documentado con esa denominacion;
sin embargo, es comun encontrarlo en los relatos de su biograffa, recorrien-
do las calles de Turin y ejerciendo su accién educativa en los espacios infor-
males, de un contexto critico para nifos y jdvenes de la época, cuando la
regién se encontraba en medio de la guerra civil, el hambre y la orfandad.

El joven sacerdote Bosco, reaccionando en contra de lo que sus superio-
res esperaban de él, decide dedicar su vida a los jévenes més pobres y aban-
donados. Desarrolla una pedagogia de la prevencién, basada en el amor, la
razén y la religién, y que él mismo denominarfa “Sistema Preventivo”® , eje
central de la educacién impartida hoy por la comunidad salesiana en todos
sus colegios e instituciones®.

Pero, Educar en la Calle, como su nombre lo indica, intenta salir del
claustro escolar hacia los jévenes que no tienen la posibilidad de acceder a

85. En oposicién al tradicional sistema educativo de la época basado en la represién y el castigo,
que se soportaba a su vez en la desconfianza hacia lo que el joven pudiera ser y hacer.
86. Si se desea conocer més a fondo, consultar “El Sistema Preventivo de San Juan Bosco”.
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dicha educacién o que, por diversas circunstancias, han desertado del sis-
tema formal o, aunque permanecen en él, encuentran en la calle su espacio
de socializacién por excelencia.

Aspectos como el afecto y la confianza, la amabilidad y la norma, partir de
las potencialidades y no de las carencias de los jévenes, son algunos princi-
pios rectores de la pedagogia bosconiana, presentes en Educar en la Calle.

Principios Pedagdgicos®

1. EDUCAR EN POSITIVO: Juan Bosco decia que “todo joven por marginado
y perdido que se encuentre posee en su interior la semilla del bien”. Este prin-
cipio, traducido a la experiencia actual, propone partir del reconocimiento de
la persona como ser que posee todas las potencialidades humanas, ain en el
caso de que éstas se encuentren solo en potencia. A partir de allf se asume un
reto para desarrollar todo aquello que el joven tiene en su interior.

El acercamiento, entonces, a los jovenes, se hace desde el reconoci-
miento de lo que son y pueden como personas, sin valoraciones morales ni
prejuicios, incluso procurando dejar los temores que muchos experimen-
tan hacia ellos, por el simple hecho de vestir o expresarse distinto.

Resulta evidente en los relatos de los mismos jévenes que el proceso
educativo los involucra desde sus propios gustos, intereses, capacidades
y posibilidades: “se nos permitia ser jovenes, no incomodabamos”, lo que
les permitia sentirse reconocidos, importantes, resultando en un alto nivel
de participacién activa que los iba involucrando afectivamente: “la invita-
cién era tan personalizada que uno se sentia comprometido (no invitaron
a todo el barrio, sino a mi)”.

La pedagogia de Educar en la Calle se ocupa de la cualificacién de los
jévenes, no solamente desde lo individual sino también desde lo social,
buscando alternativas que lo proyecten en su comunidad a partir de los
talentos que cada joven posee. Eso conlleva a que se eduque en positivo,
a partir de la virtud del joven, mas que de aquello que le hace falta.

Se parte de reconocer en la misma comunidad y en los mismos jévenes
un conocimiento y unas capacidades para encontrar o construir posibili-

87. Educar en la Calle: una alternativa para la construccién de convivencia y paz en la ciudad,
Corporacién Juan Bosco, Cali, 1997
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dades y, a partir de allf, se hace pertinente el acompafar, caminar con, es-
cuchar, como estrategia pedagdgica. De esta manera, por ejemplo, cobran
gran importancia las expresiones artisticas, en tanto son manifestaciones
de la propia espiritualidad.

En general, los actores que han participado del proceso Educar en la
Calle coinciden en reconocer la valoracién que se hace de sus potencialida-
des, sus experiencias y saberes. Uno de los jdvenes expresa al respecto:

“La educacion formal no es una educacion deseable, tii puedes hoy ir a estudiar o
no desde los sectores marginales; o vaya estudie porque no va a ser nadie en la vida,
entonces, de por si la educacion formal ha sido una imposicion de los que mandan, los
que mds saben. Por ejemplo, a mi me tocd, a mi me mandaban a estudiar y no iba, y
estudiaba en colegio privado. La educacion no formal es una educacion de saberes, donde
se asume que el otro también tiene conocimientos, y una interaccion; yo tengo unos co-
nocimientos y tii otros, entonces intercambiemos, es una educacion deseable o se espera
que asi sea, aunque es dificil alcanzar una educacion deseable, pero entonces, como que
permite esto desde el juego, desde lo lidico, de la recreacion, desde lo que el joven sepa
hacer, basta es que tenga una habilidad, asi sea minima, el educador lo reconoce y a
partir de esa habilidad que tenés empezamos a construir cosdas, a pensar cosas, a crear
cosas, que llegués a un momento de reflexion en que podés decidir de manera consciente,
y que los demds decidan también desde una manera consciente "8,

2. GANAR EL CORAZON: “Suaviter in modo, fortiter in re”, expresién
bosconiana que se traduce como amabilidad en la manera y fortaleza en la
norma. Este principio pone el énfasis en el afecto como estrategia trans-
versal de la pedagogia, bajo el presupuesto que el afecto genera confianza
y ésta, a su vez, abre el corazdn del joven al encuentro con el educador.

Lo que se descubre, a partir del encuentro con estos jévenes participan-
tes del proceso Educar en la Calle es que, en un medio lleno de tensiones,
desconfianzas y relaciones conflictivas, fueron descubriendo personas que
confiaban en ellos y no los juzgaban por el simple hecho de ser jovenes y
vivir en un sector popular; incluso, si alguno cometia un error que podria
“decepcionarlos”, sentfan que siempre tenfan las puertas abiertas. Esto les
permitié reconocerse iguales en medio de las diferencias y evitar las clasi-
ficaciones excluyentes entre “"buenos” y *‘malos”: “los grupos de pandillas
se metieron a los torneos”, “aprendf a estar con esos manes de las ollas y

88. Voz de un joven participante del proceso.
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pandilleros, porque descubri que podian ser buena gente, lo trataban bien
a uno, lo ayudaban en el trabajo y le contaban sus historias”®.

Una de las caracteristicas fundamentales que rescatan los participantes
del proceso era el ambiente de familiaridad, amistad y afecto que vivian en
la Casa Juvenil:

* "La casa era mejor que estar en la de uno”.

* "Sentia la casa como propia”.

* “Encontrar personas mayores que le brindan a uno apoyo, y amigos y
amigas”.

* “Era como la familia, como tener referencia”.

* “La casa era muy acogedora, como un segundo hogar”.

Expresiones como estas dan cuenta de un ambiente en el que resultaba
agradable estar. Y ese ambiente, al parecer, se iba construyendo desde ac-
tividades ladicas que resultaban atractivas para los jovenes, algunas nove-
dosas para ellos, como las salidas de campo, las convivencias, el deporte y
la musica, de las que algunos rescatan sus mensajes y consignas como ma-
neras directas de generar reflexidn sobre sus vidas. Sin embargo, se hace
énfasis en que si bien el atractivo era el paseo y hacer amigos, siempre se
incluian en estas actividades trabajos de reflexién y formacién humana.
Incluso las mismas actividades recreativas les generaban cuestionamientos
y aprendizajes de valores como: la solidaridad, el compartir, la amistad, el
dialogo, el respeto por las diferencias, incluso niveles de responsabilidad
y compromiso para que las actividades resultaran como se esperaba, cada
uno aportando desde sus posibilidades.

Al parecer, para los jdvenes que han pasado por la experiencia de Edu-
car en la Calle, ha sido muy importante sentirse acogidos, sin discrimina-
cién ni prejuicios. De allf que se insista en lo impactante que resultaba para
ellos el contar con un espacio de puertas abiertas permanentemente, pero
sobre todo, con personas dispuestas a compartir con ellos o simplemente
escucharlos y recibir alguna orientacién. A través del tiempo, se reconoce
cémo la Institucién forma al educador desde la conviccién, le persuade,
mas no le obliga, hace que él mismo logre convencerse de lo que hace y
cémo lo hace; éstos de igual manera se preocupan por los jévenes, se in-
volucran en sus problemas y buscan que salgan adelante.

89. Voces de los jévenes participantes del proceso.
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El afecto subyace en el querer estar con los otros iguales®. Al interior de
estos colectivos y gracias al reconocimiento y afectividad con que el grupo
acoge a cada uno, se desarrollan sentidos de pertenencia desatando leal-
tades, solidaridades y hermandades. Es decir, relaciones afectivas, amoro-
sas, que ponen en cuestidn las miradas estigmatizadoras de violencia que
la sociedad tiene de estos jovenes. Zarzuri y Ganter (2003) sefialan que “la
escucha que no encuentran en su casa la encuentran en la esquina, en la
plaza, en la calle, transitando la ciudad, atravesandola con sus amigos, uno
podria decir que la escucha que no esta presente en la escuela, bueno, ahi
estd. Hay un soporte que les permite hasta cierto punto sobrevivir y les
permite producir, organizacién, sentido politico, cultura, misica, tocadas,
entre otras. Eso basicamente porque podriamos decir que hay un capital
inmaterial que es el capital de los afectos..”.

Cuando el afecto, la confianza, la creatividad y el deseo de compartir,
como elementos dinamizadores en el acercamiento al mundo de los j6-
venes, acompana la creacién y fortalecimiento de espacios comunitarios
y recreativos, centros culturales y lidicos sin paternalismos, se facilita su
apropiacién por parte de los jévenes al sentirse reconocidos y respeta-

90. Para nuestro contexto, aunque la palabra “iguales” es tomada de los autores en referencia,
nosotros preferimos el concepto de “pares”, pues la igualdad podria confundirse con la ho-
mogeneidad.
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dos como poseedores de saberes, sensibilidades y potencialidades que
les permiten convivir en la diferencia y hacer parte de compromisos por la
construccién de una nueva realidad.

Como seriala Soto (2001): "Educar en la Calle es una propuesta que pone su acento
en potenciar aquello que nos define y nos caracteriza como seres humanos: los afectos, la
confianza, la creatividad, la amistad, el amor por si mismos y por los otros, la capacidad
de razonar, de establecer relaciones enriquecedoras, de sofiar, las ganas de apostarle a la
vida. Es una propuesta para el ejercicio de la ciudadania de jévenes, nifios y nifias, con
pocas posibilidades de acceder y ejercer su derecho a la integracion social y por ende, con
minimas oportunidades para su desarrollo integral”.

El trabajo con los padres de los jévenes hace parte de la estrategia
pedagdgica, fomentando las relaciones sociales y el intercambio de pensa-
mientos desde el afecto, el amor por la familia, su pais y el reconocimiento
y valoracién del otro en igualdad de condiciones. Los jovenes reconocen
cémo en el proceso de Educar en la calle se les brinda la confianza necesa-
ria para expresarse fomentando la asertividad y la autonomfa.

3. HACER CRECER DESDE DENTRO: se apoya en la libertad interior de
la persona y la estimula a tomar decisiones venciendo los condicionamien-
tos del contexto. El fin Gltimo del proceso educativo apunta a desarrollar
en el joven una conciencia critica.

Este aspecto intenta darle lugar a la espiritualidad, entendida no desde
la religién, sino como “un estilo de comunién y comunicacién en el cual se
ponen en juego las aspiraciones mas profundas del ser humano (...) con
una actitud que lleva a las personas a salir de si mismos para ponerse en
comunicacién con el otro y construir juntos una nueva realidad”!.

Este principio hace especial referencia a dos palabras latinas de donde
se deriva Educar, ellas son Educare, que significa la creacién de condi-
ciones, ambiente y situaciones que buscan proteger, a la subjetividad que
va emergiendo, de las posibles amenazas del entorno (componente hete-
ronémico); y Ex-ducere, que hace referencia a cuando se interioriza y se
moviliza desde dentro, “sacar afuera” (componente autonémico).

Toda posibilidad de mejorar la calidad de vida se construye con la mis-
ma gente, se proponen alternativas “desde su experiencia, desde su saber,

91.Soto S, J. (2001), Experiencia de la Corporacién Juan Bosco, en Memorias del Simposio Inter-
nacional: Jévenes en Conflicto y Alternativas de Futuro, Corporacién Juan Bosco, Cali,p.90.
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desde sus cosmovisiones, desde la comprensién del mundo en el que vi-
ven”??. Se educa en la calle a partir de las cosas positivas que tienen.

El Proceso Educativo®

En el proceso de reconstruccion de la experiencia vivida por los gesto-
res de la Institucién, y reconociendo el origen espiritual de la propuesta, se
concluyd que la mejor manera de ilustrar el proceso, era a través del pasaje
biblico denominado “Los discipulos de Emats” (Mt. 24, 13-35), que para la
tradicién cristiana constituye toda una pedagogia de la manera como Jests
“les abrid los 0jos” para que comprendieran su mensaje.

1. SALIR: ¢{de dénde? épor qué? épara qué?; resulta que para salir se ne-
cesita primero despertarse, abrir los 0jos y eso es posible gracias a aquello
que nos motiva a educar: aspiraciones de justicia, de equidad, de dignidad
de vida para todos, y que esté presente en todos los seres humanos. Por
eso, en diferentes épocas de la historia, el espiritu humano se ha desperta-
doy se ha unido para expresar esta aspiracién. Es un abrir los ojos frente a
la situacién de tantas personas que viven en condiciones indignas.

Pero es indispensable renunciar para poder salir, porque no es posible
construir una verdadera justicia si no se hace un camino de comunicacién
y encuentro con los excluidos. En el caso particular de la Corporacion Juan
Bosco, ésto se traduce en la sensibilidad frente a la situacién de los jéve-
nes que, ademas de la exclusion y la marginalidad, llevaban encima el estig-
ma de violentos y problematicos, convirtiéndose muchas veces en objeto
de campanas de exterminio.

Se trata, entonces, de salir de posiciones individualistas, de esquemas
pedagdgicos que pretenden conducir al otro a asimilar contenidos y es-
quemas culturales sin sentido y sin incidencia en su situacién existencial,
salir de los edificios y programas académicos, para ir en busca de la vida,
que se escapa a borbotones en las esquinas, las calles y las canchas de los
barrios populares.

Salir implica dejar muchas cosas y, por lo tanto, tener la capacidad de
cambiar, de aprender y desaprender, de escuchar al otro y dejar transformar

92. Voz de un Educador de la Calle entrevistado.
93. Ibid.
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los esquemas mentales, para escuchar otras voces, entender otras concep-
ciones de la vida y estar dispuesto a construir nuevas realidades. Por eso,
salir no es sélo un momento, sino sobre todo una actitud, una dinédmica
que nos hace salir a cada instante, a veces sin saber para donde, porque el
futuro se construye en el encuentro. Es salir, porque vamos a encontrarnos
con otro que, generalmente, nos sorprende con saberes y experiencias.

Se trata de ir al espacio donde estan los jovenes, la calle, que, mas
que un espacio fisico, es un espacio de informalidad (“Las maquinitas, la
television, los centros comerciales, los productos culturales como la mua-
sica, son calle”) y entender las renovaciones permanentes que generan los
mismos jévenes alli (nuevas problemaéticas, nuevos espacios, nuevas pro-
ducciones).

La propuesta de Educar en la Calle se sustenta, segln lo manifiestan los
mismos Educadores de Calle, sobre una experiencia de vida que parte de
opciones personales, en donde los protagonistas pretenden incluirse en
un contexto de pobreza, intentando descubrir posibilidades de desarrollo
con los mismos habitantes del sector. No sélo se llega alli sin nada, a vivir
bajo las mismas condiciones de carencias econémicas, sino que hay una
intencidn de transformar ciertas realidades. Este punto de partida permite
aproximarse a una forma particular de pensarse y vivir la ciudadania desde
los fundadores de la Corporacién, como un compromiso por el bienestar
comun y la preocupacién por “el otro en condiciones de exclusién”, una
cierta sensibilidad por la justicia social, derivada también de la ideologia
cristiana y muy relacionada con la educacién popular, cuyo énfasis es el
desarrollo de los pueblos.

2. CAMINAR: Ponerse en contacto con una realidad de negacién, de
soledad y/o de ira, en la que viven muchos jévenes, a través de un enfoque
educativo de insercién social y cultural en el seno de las comunidades
donde ellos habitan. Esta actitud educativa se caracteriza por compartir
la vida y las expresiones de los jovenes, sus momentos lGdicos y esponté-
neos, basada en la méxima pedagdgica bosconiana de “gustad de aquello
que gusta a los jévenes para luego hacer escuchable y creible aquello que
gusta a los educadores”.

Se trata de entrar en su mundo y ponerse en camino con ellos, com-
partiendo sus vivencias y sus inquietudes, participando de sus didlogos y
de sus cuestionamientos, escuchandolos, sin prejuicios ni valoraciones.
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Caminar desprevenidos y sin pretensiones, con el fin de encontrar tanto
valores, aspiraciones, deseos e ideales, como contradicciones, angustias
y conflictos.

Caminar implica interactuar con la experiencia personal y social de los
jévenes, reconocer sus saberes, sensibilidades y potencialidades. Estos, al
sentirse valorados y reconocidos como personas, se levantan de en medio
de una montana de negaciones y frustraciones y empiezan a despertar la
esperanza y el deseo de vivir, porque "cuando se vuelve a valorar la vida,
todo se desea”.

Desde el punto de vista practico, lo que se observa es que la cons-
truccion de la propuesta se hace desde la cotidianidad y con un cierto
despropdsito: “no hacer nada”®, con el fin de que las cosas surjan desde
la propia gente. Al parecer, la misma experiencia mostré que cuando las
propuestas venian de afuera (ir al colegio, montar microempresas, capa-
citarse...) fracasaban. La experiencia se desarrolla a través de un proceso
que se construye conjunta y permanentemente con los jévenes; desde la
amistad y la confianza se intercambian saberes y opiniones sin partir de
normas pre-establecidas; no se trata de llegar con saberes o férmulas, sino
de estimular conciencia critica y empoderamiento frente a la realidad en la
que viven, con el fin de generar transformaciones; los conceptos se cons-
truyen con ellos, articulando reflexién y practica: “la educacién debe ser
aplicable a la realidad o si no debe ser revalidada por la misma realidad,
por la comunidad”.

Se trata de una educacién para la vida, para asumirse como sujetos
sociales, y eso es algo que se descubre desde adentro y no que se apren-
de, porque se reconoce como apuesta a una cierta espiritualidad (la tras-
cendencia de la vida humana, el sentido de vida). Se le apuesta, a partir
de alli, a una pedagogia del camino, del acompafamiento. Se destaca el
énfasis que se hace en la manera como se establecen las relaciones con
los jovenes. La formacién para la ciudadania se edifica desde la relacién
sincera y abierta con ellos, donde su experiencialidad y saberes se valoran
altamente. Esto hace referencia al componente afectivo de la propuesta
educativa.

94. Expresidn de un joven que luego se convertiria en el lema del Programa PARCES.
95. Que serfa més bien un “dejar de hacer”, en el sentido mas negativo de intervenir=obstruir,
para que emerja lo novedoso.
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Al querer volverse parte de la comunidad se estdn reconociendo allf
valores y cosas positivas que valen la pena compartir: “alegrfa, solidaridad,
sentido comunitario”. El reconocimiento del otro como persona, como su-
jeto, hace que emerjan posibilidades nuevas de ser, estar, vivir, compartir.
La educacién ya no es vista como la transmisiéon del conocimiento de al-
guien que sabe a otro que no sabe, sino del construir juntos posibilidades
e ir descubriendo los propios saberes, a partir de los propios recursos,
respetando los caminos y recorridos de cada joven.

‘A partir del compartir la realidad con los otros, sus necesidades, sus aspiraciones,
sus suerios, su cultura, su lenguaje, sus espacios, sus costumbres, sus lugares, sus sim-
bolos, sus rituales, todo lo que para la gente significa algo importante”, se construye en
Educar en la Calle, reconociendo dichas experiencias como vdlidas. Hay que entender esa
cultura, porque los jovenes no estdn por fuera del contexto y dicho contexto se estd trans-
formando, renovando permanentemente, por eso hay que estar recontextualizando.

3. INTERPELAR: El educador que camina y acompana a los jovenes en
su cotidianidad se convierte en un referente que invita a la reflexién, aun-
que ésta no sea una preocupacién explicita. El joven acude al educador
como a un otro diferente que le aporta nuevos sentidos, experiencias y
sentires. Este encuentro le permite cuestionar sus propias relaciones, sus
conceptos y sus vivencias.

Los jévenes se reconocen en sus acciones y descubren nuevas posibi-
lidades de ser y hacer en medio de las condiciones que les correspondié
vivir: “yo era muy vago, andaba mucho la calle, no querfa hacer nada y
ellos llegaron con propuestas para uno ocuparse”; “en esa época habfamos
muchos que no perteneciamos a nada, no haciamos nada, estdbamos en
la casa desperdiciando el tiempo”; los aprendizajes que obtuvieron y los
descubrimientos de lo que eran capaces, les permitieron construir un lugar,
que hoy reconocen como valioso.

Es indispensable reconocer a los jévenes como sujetos, como perso-
nas con valores y experiencias muchas veces negativas, pero también con
potencialidades y deseos de construir una nueva realidad para si mismos,
su familia y la comunidad. Al mismo tiempo, los jévenes reconocen a los
educadores como personas que les aportan y enriquecen su mirada del
mundo, reconocen a sus pares N0 COMO enemigos, sino como personas
con experiencias diferentes y vélidas con las que pueden interactuar.

Interpelar es también un didlogo social, en el cual se interroga a los
adultos, a las familias, a las organizaciones comunitarias, a los empresarios
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y al mismo Estado sobre su papel y responsabilidad con los jévenes y fren-

te al conflicto juvenil.

La interpelacién despierta el sentido de la solidaridad, del bien comun,
la necesidad de disfrutar y crear juntos.

La presencia educativa debe cuestionar los sentidos, las relaciones y la
forma como cada uno de los sectores poblacionales entra a tomar parte en
el conflicto y en la vida del barrio. En este proceso se recurre también a las
distintas disciplinas que enriquecen la propuesta educativa.

Un elemento central de esta propuesta es la participacién activa, tanto
para el disfrute de lo ladico como para asumir las responsabilidades que
hacen posible las mismas actividades programadas.

Desde la comprensién y el reconocimiento del otro, en tanto semejan-
te, en la relacién, se facilitan el clima de confianza y el didlogo intergene-
racional. El educador aqui, se educa para educar y educando se educa. En
una relacién de horizontalidad, de cercanfa permanente, de negociacién
de representaciones, se apunta a un desarrollo individual del sujeto, como
también a afectar las acciones relacionales que se dan con las familias, los
pares y en el ambito comunitario. El educador hace parte de la realidad, la
construye, la reconstruye y la transforma, es referente que interpela, cues-
tiona e invita a generar transformaciones con el ejemplo.

Casi todos coinciden en que resulta fundamental en el proceso el ejem-
plo de los educadores:

* "Lo que més llamaba la atencién era el estilo de vida de los fundadores,
no peleaban”.

* “El buen efecto fueron los educadores que estaban alli. Los recuerdo a
todos estudiando: vivir alli, dar ejemplo y estudiar. A uno lo van perme-
ando esas cosas. La gente mira el ejemplo de vida, si te ven estudiando
se animan a estudiar. El ejemplo es muy importante”. “La mejor forma
de hacer que la gente actie bien no es diciendo sino haciendo, el ejem-
plo, rodearse de cosas buenas y la gente se llena de esa buena energfa
y de pronto toman algunas cosas positivas”.

A partir de allf, se puede afirmar que Educar en la Calle pretende afec-
tar positivamente las relaciones que el joven construye con sus pares, su
pareja, su familia, su comunidad, la sociedad y su entorno, estimulando su
capacidad reflexiva y critica, confrontando estereotipos discriminatorios,
no sélo en razén de sexo, sino también de raza y clase social.
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4. COMER JUNTOS: En el lenguaje biblico, esta expresion simboliza
el acuerdo colectivo en un camino que se empieza a construir, pero que al
mismo tiempo se presenta como un reto que requiere esfuerzo y trabajo
para hacerlo realidad. En muchas culturas, comer juntos ha sido siempre
un momento significativo de acuerdos, de celebrar realizaciones y de ini-
ciar proyectos. Lo que se quiere resaltar es que comer juntos simboliza
estar de acuerdo alrededor de un proyecto comun, una utopia colectiva: la
construccién de condiciones de vida digna para todos.

Comer juntos implica un reconocimiento en la diferencia y una cons-
truccién de acuerdos que dinamizan procesos nuevos, que no son rigidos,
inflexibles ni acabados, sino que se recrean permanentemente con nuevas
circunstancias. Es un compromiso de estar siempre juntos en la lucha por
una nueva realidad de justicia, equidad y dignidad.

La Casa Juvenil que habitan los joévenes deviene en un espacio abier-
to, flexible e incluyente, de esta forma es un espacio para “el que quiera
llegar”, que cuestiona toda forma de estigmatizacién y de exclusién y en
donde se fomenta el respeto mutuo, y tanto el civismo como el respeto por
lo publico cobran también vigencia.

5. VOLVER A SALIR: Todo este proceso implica estimular a las perso-
nasy a los grupos para que avancen en sus propias bldsquedas personales
y colectivas, partiendo de la autonomia y la libertad personal, entendidas
como el proceso de decidir por si mismos sobre el presente y el futuro de
nuestras vidas, sobre el tipo de relaciones que se desean, sobre el tipo de
actividades que se necesitan desempenar y sobre las responsabilidades que
nos competen en la construccién de la sociedad en la que queremos vivir.

Volver a salir significa no estancarse en conclusiones o logros, sino que se
debe empezar de nuevo, avanzando en un proceso dindmico de comunicacién
y encuentro para lograr nuevas sintesis, nuevas relaciones, nuevos retos. Es
implicar a las comunidades en un caminar consciente y auténomo alrededor
de iniciativas que consideren vitales para su realizacién personal y colectiva.

Desde la formacién personal existe una preocupacién de los educadores
por las condiciones sociales de grandes sectores poblacionales y se hacen
intentos de romper con ideologfas legitimatorias de dichas condiciones, ini-
cialmente en términos tedricos y de pensamiento, pero méas adelante imple-
mentando acciones de ruptura contra las estructuras sociales y las ldgicas
de la sociedad que soportan los presupuestos de éxito. Es decir aparece una
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gran necesidad por la construccién de imaginarios que posibilitan tomar un
lugar en la sociedad e incidir en ella a partir de acciones especificas.

Surgen formas explicitas en torno a la socializacién politica, en donde
algunas acciones ciudadanas tienen que ver con los amigos, la familia, el
barrio, lo fisico, las calles, el medio ambiente y otras acciones mucho més
politicas. Se trata de ir ganando conciencia sobre lo que estd pasando
alrededor. En forma alterna, la Corporacidn trata de formar al joven en su
individualidad y en su colectividad. Se parte del reconocimiento del yo, del
otro y del lugar que cada uno ocupa en la sociedad para constituirse en un
agente que proponga y movilice su comunidad.

El participar del proceso de Educar en la Calle ha permitido en los jévenes
ejercer el trabajo asociativo, la capacitacién para la formulacién y presenta-
cién de proyectos acordes con sus intereses, fundamentalmente en lo artisti-
co y especificamente desde lo musical en la conformacién de agrupaciones.
Asi, se convierten en referentes de otros jovenes de sus comunidades, invi-
tandoles a hacer parte del proceso que adelanta la Corporacién Juan Bosco.

El trabajo desarrollado a partir de la pedagogfa de Educar en la Calle,
parece ser que propicia espacios para ejercer formas de liderazgo en los
participantes, en contraste con algunas dificultades y actitudes pasivas y
timidas de los mismos antes del proceso: "Pero después asenté cabeza
cuando empezaron como a darme responsabilidades”. Ese liderazgo se
caracteriza por el deseo de los jévenes de hacer las cosas bien, asf no se
gane mucho en bienes materiales. De igual forma, se explicita que las cosas
deben conseguirse con esfuerzo, pues asi se valoran més. Todo esto se
revierte en el &mbito familiar en donde la tendencia muestra que muchas
de las circunstancias que afectan la familia son mediatizadas por los apren-
dizajes de estos jévenes.

A través de Educar en la Calle se busca formar al joven, més que llenarle
sdlo de teorfa. Esta formacién responde a varias necesidades. Se dictan ta-
lleres sobre sexualidad, derechos humanos, se trabajan tematicas acordes
con sus realidades, mediante talleres de formacién, donde se les permite
la libre expresién de sus ideas, promoviéndoles el liderazgo a partir de sus
potencialidades y saberes. De esta forma, en los procesos se articula lo

96. Para una idea mas amplia del sentir de los jévenes frente a la Pedagogfa de Educar en la Calle,
mirese el anexo 4.
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artistico y lo ladico con otras disciplinas formativas, no solo atendiendo al
desarrollo de las individualidades, sino también al trabajo social, comuni-
tario. En algunos casos, las habilidades artisticas de los jovenes trascien-
den hasta la conformacién de grupos auténomos.

Este camino pedagdgico se ha expresado en los diferentes programas
adelantados, en donde se hace explicito Educar en la Calle, a través de
cuatro Etapas que se han denominado: Acercamiento, Reconocimiento,
Formacién y Proyeccion.

Educar en la Calle es una propuesta pedagdgica para el ejercicio de la ciu-
dadania de jévenes, nifos y nifas, basada en el afecto, la confianza, la crea-
tividad, el arte, la ladica, constituyéndose en una alternativa de construccién
de sujetos sociales, una alternativa de convivencia y paz en la ciudad y una
alternativa de desarrollo humano integral para la juventud popular.

Primeros Acordes

La propuesta pedagdgica de Educar en la Calle, es més un estilo de vida
que le permite a los jovenes acceder a contextos en donde el liderazgo y
proyeccién comunitaria se manifiestan a partir de las diversas actividades
que ellos desarrollan. Entre aquellas actividades, lo artistico se constituye
en una fuente generadora que convoca al joven y le vincula con su comu-
nidad a partir de la danza, de los grupos artisticos que conforman y de otra
variedad de acciones. La constitucién de la Entidad (ONG), a pesar de que
resulta ser un paso decisivo para consolidar procesos y canalizar recursos
estatales y del exterior, termina desdibujando la experiencia original; sin
embargo, el espiritu critico que dio origen al proceso, sigue presente.

Siendo consecuentes con la estrategia del encuentro, se le apuesta a
la posibilidad real de reconocimiento mutuo entre un mundo con poder y
un mundo con carencias, renunciando al recurso de la anulacién del otro
como salida a la propia condicién de marginalidad.

Las probleméticas deben traspasar el &mbito de los jOvenes e involucrar
a las familias y a la comunidad, porque el joven no esta por fuera de lo
comunitario; asi mismo, se trabaja con otros jovenes, con nifos, madres,
personas de la tercera edad, etc., como un compromiso con su comuni-
dad. Algtiin educador manifiesta la necesidad de construir una imagen que
sea digna de reconocimiento por sus hijos.
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Frente a esto, los entrevistados sefialan cémo las dindmicas de organiza-
cién juvenil se enriquecen a través de la organizacién de eventos deportivos
como los campeonatos de fatbol, las convivencias, los talleres, las activi-
dades artisticas y culturales. Se percibe que las actividades que se desarro-
llaban en la primera casa juvenil del barrio El Vergel, eran significativas (se
recuerdan las cosas en detalle y con entusiasmo). El optimismo, la esperan-
za y los deseos de superacién afloran cuando interiorizan y se contagian de
ese deseo de aportarle a su comunidad, convirtiéndose en apoyo valioso
para el proceso. La corresponsabilidad social se pone en escena.

Lo que se logra percibir en los primeros actores del proceso de Educar
en la Calle es una conciencia bastante clara de la situacién conflictiva de su
contexto y la importancia de este tipo de presencias educativas en el sec-
tor con el fin de generar opciones alternas de mejoramiento en su calidad
de vida; es asi como algunos reconocen que a partir de esta experiencia
lograron continuar con sus estudios de bachillerato, hacer algin curso en
el SENA (Servicio Nacional de Aprendizaje) y otros llegaron a ser profesio-
nales. Atribuyen entonces a la falta de trabajo, estudio y acompafamiento

134 v Norman Dario Moreno C. | Eduard Chilito Orddriez | José Omar Trujillo C.




social como el de la Corporacién, el hecho de que muchos jévenes estén in-

volucrados en dindmicas de conflicto o se vinculen a los grupos armados.

Esa misma sensibilidad referente a su capacidad de leer su contexto,
les permite asumir una posicidn critica frente a la misma Institucidén, cues-
tionando la manera como, segln sus criterios, en ciertos momentos se ha
perdido el norte, en tanto se ha centrado més en los procesos administrati-
vos y formales que en mantener la esencia de la relacién educativa, basada
en el encuentro, el afecto y el acompanamiento permanente. Reconocen
que lo que funciond con ellos no estuvo basado necesariamente en los re-
cursos econdémicos o lo complejo de las actividades formativas, sino ante
todo, en el reconocimiento como personas y el afecto en las relaciones. As{
mismo, consideran fundamental el hecho de que no se les diera todo, sino
que a cada cual se le exigiera aportar desde sus posibilidades, “el principio
no puede ser el dinero, sino la relacién afectiva”.

De manera significativa reconocen el impacto positivo que tuvo el pro-
ceso tanto en sus vidas como en la vida del barrio y cémo este tipo de
experiencias son necesarias en ambientes que, como ellos mismos lo reco-
nocen, resulta complicado crecer y ser felices. Reconocen que hoy son lo
que son, gracias, en gran parte, a haber sido participes de dicha experien-
cia que los marcd. En las voces de los jovenes se ilustra de esta manera:

* “Asisti a un curso de vigilancia y pensé: serfa bueno vigilar en mi barrio,
y le propuse a los mismos muchachos de bandas. Logré reunir como a
50 y hablé con un policia que me apoyd con un curso de vigilancia; des-
pués pedi el aval de la JACY (...) Nosotros mismos vigilamos el barrio, se
acaba la delincuencia y le damos ejemplo a los muchachos. Luego in-
tenté gestionar unos proyectos ya con la Alcaldia, ayudamos a disminuir
los robos, a capturar un violador, proteger a los carros repartidores”.

* “Me fui a Villavicencio a tratar de hacer lo mismo que hicieron con no-
sotros: darle ejemplo a la gente de un estilo de vida desde la humildad.
[bamos a caminar el barrio. Y la gente empezé a ayudarnos. La gente se
acercaba a contarnos sus cosas y uno escuchaba, ésa es otra clave”.

* “"Empecé a organizar actividades en la cuadra, cada ano, para celebrarle
el dia a los ninos, en diciembre el dia de las velitas, y se empezaron a
integrar y apoyarme los muchachos de la cuadra, porque ya mas de uno

97.JAC: Junta de accién comunal
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tenfa hijo (...) La casa juvenil me despertd lo comunitario: ayudando a
mis primos que estaban involucrados en drogas en Bogoté y ahora me
lo agradecen. Todo lo que hicieron conmigo en el proceso yo he tratado
de hacerlo con los demés. Me contaron de un muchacho que balearon
los paras en Candelaria y me lo traje para mi casa y lo ayudé en su recu-
peracion, pero también lo cuestionaba sobre lo que queria para su vida,
dejé las drogas y se fue al servicio militar”.

* “Cuando se fue la Casa Juvenil, con Jairo intentamos aplicar lo que ha-
biamos aprendido en la Casa Juvenil con un grupo de amigos de la cua-
dra y creo que eso nos llevd a no caer en otras practicas (...) Quisimos
revivir la esencia que nos habia reunido en un principio. Lo que se vivid
no se pierde. Los valores quedaron después de la casa juvenil”

* "Nosotros seguimos siendo un referente para el barrio, para las perso-
nas, asi no trabajemos en la Corporacién. Aunque la casa juvenil paso,
quedaron las costumbres, eso no se dejé perder”.

* "La experiencia me sirvid para darme cuenta que desde mi posicidn
podia tocar a mucha gente, por eso estudié pedagogia y aunque no
replicaré lo que vivimos, sé que puedo influir en muchos muchachos de
manera positiva. Aprendi que hay muchas posibilidades de acercarse a
los jévenes y que no hay joven que no tenga potencialidades, y eso he
tratado de impartirlo a los educadores que trabajan conmigo hoy en la
Corporacién”.

* "Varias compafieras crearon la Asociacién Arte y Cultura que trabaja con
los j6venes del barrio, hacen campeonatos y cuando puedo les ayudo.
Aunque creo que soy lider en mi casa y descubri que soy buena para el
trabajo comunitario. En diciembre con unos amigos reunimos regalos
para llevarles a los nifios de otro barrio y yo hice la natilla para todos.
En otra ocasién reuni dinero para apoyar a una vecina que se habifa ac-
cidentado”.

En el grupo de jévenes que han hecho parte del proceso, donde algunos
hoy son educadores, en tanto la Corporacién les brindé acompanamiento,
la identificacién que tienen con la imagen de la Casa Juvenil genera un alto
grado de responsabilidad y aunque las relaciones entre sus miembros son
informales y espontaneas, se percibe la necesidad de organizarse y asumir
roles especificos en ella para que el grupo funcione. Los jévenes se escu-
chan entre si para tomar las decisiones que a bien surjan, sin embargo,
éstas se vuelven complejas en alguna medida cuando media el poder.
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Existe movilidad en los espacios y peldafios que se dan al interior de
la estructura de las Casas Juveniles y la Corporacién. Sus miembros avan-
zan y asumen sus nuevas posiciones como retos ya sea como integrantes,
animadores, dinamizadores, monitores, lideres o educadores. El educador
asume una posicién de lider en el grupo, pero se aprecian dificultades al
interactuar con otros, lo cual es percibido por los jévenes como un obsté-
culo para una mayor proyeccién de los mismos ante las necesidades de su
comunidad: “El hecho de haber varios lideres, a veces genera que algunos
anden por su lado. La diversidad de intereses de los educadores lideres, de
alguna forma ha obstaculizado el que se alcancen mayores resultados en
los trabajos que se hacen por el barrio”.

El trabajo con la Corporacién propicia enfrentar las propias dificultades
del individuo, lo que le brinda madurez, una lectura propia de la realidad,
que le vuelve propositivo. Asi, el educador presenta una alta tendencia al
trabajo social, interpreta cémo funciona el Sistema dominante, es cons-
ciente de los problemas estructurales de Colombia y sabe que su labor
conlleva el reto de crear las condiciones para que estos sean superados. En
consecuencia, el educador desarrolla su trabajo principalmente con jéve-
nes, pero ello le permite relacionarse con todo tipo de personas y de insti-
tuciones, para desarrollar acciones con miras a conseguir sus propositos.

Aunque la Institucidén no es una bolsa de empleos, ésta crea las con-
diciones para que los jOvenes se autogestionen y creen microempresas, o
grupos artfsticos con vision de futuro.

Finalmente, el grupo de jévenes que participan actualmente en el pro-
ceso (y llevan entre 1 y 8 afios), con lenguaje esperanzador destaca los
aportes que la Corporacion les esta brindando al aprender a relacionarse
con los demés, a ser més tolerantes e, igualmente, el hacer parte de este
proceso, les ha llevado a aprender a tomar decisiones de manera con-
junta, a desarrollar liderazgos que les permiten convertirse en animadores
de otros jévenes. Al respecto una de las jévenes expresa: “Yo me llamo
Jennifer, pertenecia al Club Infantil... ahi fui creciendo, hubo un tiempo que
me sali por problemas familiares, nuestra educadora era Marfa Eugenia,
siempre nos habifamos reunido en El Vergel, ahf se fue formando el grupo.
Cuando regresé pues ya era jovencita, por el liderazgo me escogieron como
animadora de este club, y yo soy la animadora del grupo de chicos”.
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También los jévenes destacan cdmo evidencian en sus vidas un mejora-
miento de sus relaciones no solo intrafamiliares sino con los demaés, como
efecto del proceso que viven en la Corporacién:

“Un dia yo estaba en el colegio, relajado jodiendo a mis comparieros, pegdndoles,
cuando un profesor me dijo: “Ve andd que eso te sirve”, yo dije “y para qué, eso a mi no
me sirve para nada, a mi ya no me arregla nadie”, él me dijo “andd y ves y si te gusta
te quedds y si no, no” ... y de ahi empecé a ir y me empezo a gustar. Yo iba para no
estar en clase. Tres pelados de mi cuadra estuvieron conmigo ahi, yo soy el tnico que
sigue porque uno se fue y el otro estd metido en bandas y yo si me quede aqui porque
uno entra sin prejuicios de nada, aqui todo el mundo es bueno, sino que todos no tienen
las mismas posibilidades. .. los temas que daban alld y uno al encarretarse en esto tiene
mds posibilidades de ayudar a la gente, no desde lo que uno sabe, porque yo considero
que no sé nada, pero si mds o menos desde la experiencia .. No aqui he crecido, llevo ya
tres arios acd, estuve en mi proceso, en el proceso de ellos también, sacamos un grupo que se
llama Homero, como lo dijo mi compariera, el cual trabaja con jovenes de Odisea, pelados
que ya salieron o con algunos que no pueden hacer parte de proceso de Odisea, hacer parte
de Homero y seguimos casi la misma linea de Odisea. Yo tampoco quiero salir de acd, me
parece muy bacano estar acd porque he aprendido demasiado, mds que en el colegio”.

Los jévenes que se acercan al proceso, ven en la Corporacién la opor-
tunidad para desarrollar su potencialidad artistica y, més alla de este primer
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acercamiento, descubren otras posibilidades para aportar como sujetos a
su comunidad.

Asi mismo, se percibe en la charla con los jévenes, cémo han logrado
desarrollar competencias para presentar proyectos que cualifican sus acti-
vidades musicales, por ejemplo, de manera asociativa. Los jévenes buscan
espacios de participacién y establecen relaciones con instancias del nivel po-
litico en lo local, departamental y nacional. En este sentido la participacién en
el Encuentro Nacional de Juventud da cuenta de ello. De esta forma relevan el
hecho de poder ganarse el respeto y la confianza en sus comunidades:

“La intencion ahora también es no solo utilizar la parte artistica. Es como un gancho
porque es muy crudo, viene acd y hay mucho muchacho que ha desertado porque no les
gusta esto, vienen por el grupo, la parte formativa muy personal y a muchos no les gusta
y hay personas que son muy dificil de convencer y se van, entonces la idea es cambiar
eso de que los muchachos no vengan simplemente por tocar, sino que ademds digan voy
a tocar y hacer un curso, como muchos que ha habido aqui con la ayuda del Sena que se
dan muchos cursos y es la posibilidad de estudiar, entonces muchos vienen porque tienen
la oportunidad de estudiar, no solamente lo que se da en los cursos sino también cosas
externas, viajar, yo tuve la oportunidad de ir al Encuentro Nacional de Juventud que
se presentd en Bogotd y esa fue una experiencia magnifica, yo nunca pensé ir por alld,
pero son cosas que le llegan a uno porque no sélo se estd pensando lo musical, entonces
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es como intentar cambiar eso que el joven no venga sélo por una cosa sino que se lleve
el paquete completo, para mi seria lo mejor eso”.

“Por mi barrio me tienen como buen referente, igual yo no hago alarde de eso pero es
muy positivo porque no sélo soy el misico para mi sino que comparto con mis amigos,
muchos de ellos consumen sustancias psico-activas, pero yo los sigo tratando como mis
amigos e inclusive cuando van a consumir sus drogas se retiran, uno ya saben qué van
a hacer, pero antes no, ellos iban a fumar su marihuana y lo hacian al frente de quien
fuera o va una persona desconocida y le dicen no vas a fumar que ahi estd el misico.
Igual el barrio donde vivimos el indice de violencia es bastante alto, pero ellos siempre,
todo el tiempo estdn vigildndonos cuando mis hermanos salen muy temprano a trabajar
0 mis amigos, ellos dicen “ustedes no son atacados”, entonces es muy chévere porque
es un trabajo que uno estd haciendo de una manera u otra y eso incide en el barrio
directamente porque nosotros vivimos de ahi, el dia en que nos marchamos de ahi, las
aspiraciones que tengo personalmente bueno comprarle una casa a mi mamd en un sitio
mejor, pero eso no significa que deje de relacionarme con esas personas, es un afecto muy
grande que ha crecido y para mi es siiper positivo porque misicos hay por montones pero
10 es un musico mds, es una persona que le estd aportando a la comunidad” .

Un orgullo y satisfaccién especial se evidencia en los jévenes cuando
manifiestan sentirse Gtiles en su comunidad. Poder aportar, en tanto revier-
ten lo compartido en la Corporacidn, es una muestra contundente del pa-
pel que juegan como sujetos sociales y politicos. A manera de ilustracién
escuchemos algunas voces:

“Nosotros alld trabajamos con unos grupos, se les ensenia lo que es cultura, yo soy
monitor de cultura y animador y tengo un grupo de salsa alld. Existen aproximada-
mente 15 grupos entre reageton, salsa y danza; se les brinda apoyo a los que quieren
estar en este proceso que se les ayuda con lo que se puede ayudar, uno se preocupa por
la situacion del joven, del nifio, se mira que problemas tiene en la casa no solamente
trabajamos con ellos sino con la familia, con situaciones que se descubren. Se mira cémo
se sacan esas personds que estdn dispuestas a cambiar”.

Yo llevo en la escuela de formacion un ario, yo si digo que el reconocimiento lo hemos
tenido, porque ademds de las actividades que hacemos, le decimos a las personas que
vamos a hacer repartimos volantes para que las personas lleguen y para que se informen
de todo lo que vamos a hacer. Nosotros hemos ganado el reconocimiento del barrio”.

“lgual en la escuela de formacién yo creo que un avance grande que hemos tenido
en la politica es que hemos hecho parte de espacios ptiblicos donde se habla de politica
y no solo en Agua Blanca sino en la ciudad, hemos ido a lo que es la politica departa-
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mental de juventudes, hemos hecho parte de eventos donde no solo nos vemos las caras
nosotros mismos sino que con otra gente de la ciudad, con politicos, con gente que es del
gobierno y creo que hemos podido mirar la otra cara de la politica donde hemos podido
dar nuestro punto de vista desde nuestra experiencia y lo que hemos vivido y nosotros ya
no vemos la politica como un tema de adulto sino como algo que hace parte de nosotros
y de eso como que nuestro lema son derechos humanos”.
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Capitulo

L IN CRESCENDO:
b Continuar en el camino







“Esto es lo que queria decirte
Contintia tejiendo tus alambres
Tus ponchos araucanos

Tus cantaritos de Quinchamalf
Contintia puliendo noche y dia

Tus tolomiros de madera sagrada

Sin afliccion

Sin ldgrimas initiles

O si quieres con ldgrimas ardientes

Y recuerda que eres

Un corderillo disfrazado de lobo”

(“Defensa de Violeta Parra”. Nicanor Parra).

egln las anteriores apreciaciones, es necesario explicitar que al ha-

blar de ciudadania desde la perspectiva de la habitancia, ademas de

recorrer ese camino en el que tanto sujeto como sociedad devienen
como tal, se necesitan unos presupuestos que viabilicen esa tendencia
deseada que, se recalca nuevamente, no la forjaré el perfil, el modelo, ni
la férmula dnica para constituirse en ciudadano, sino, la aproximacién a
aquella idea de sociedad en la que queremos vivir, la cual se construye y re-
construye permanentemente. Dichos presupuestos tendrian que ver con:

a. Una cierta idea de “conciencia del bien”
El predominio de lo cientifico en todas las dindmicas que rigen el mun-
do presente, la subvaloracién del saber popular, y su supremacia frente
a otras dimensiones de lo humano desde lo espiritual, lo metafisico y lo
divino, convocan a una nueva mirada del ser humano desde otros pla-
nos integradores. Lo teoldgico, en particular, ha refiido histéricamente
con la ciencia; pero curiosamente el primero es un aspecto de gran
relevancia que aparece en las diversas culturas, tal es el caso de la figu-
ra de Dios, Buda, Ala. Y es tan fuerte esta dimensién espiritual que ha
provocado grandes enfrentamientos entre diversos pueblos. Desde la
mitologfa griega hasta las creencias indigenas y la variedad de religiones
que siguen apareciendo hoy en dfa, se puede constatar que el sujeto
desde su dimensién humana encuentra gran sentido y significacién en
sus creencias y en la necesidad de acudir a un ser supremo que sea la
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luz que ilumina y toma forma en la conciencia®, que se constituye en
ese punto de transiciéon entre lo humano y lo divino para incidir en la
libertad del hombre y su capacidad de tomar decisiones. Esa conciencia
tiende a generar acciones benignas, bondadosas, de armonia, de paz,
solidaridad y todos aquellos valores y principios necesarios para la so-
ciedad y el mundo actual.

Independientemente de la forma como en cada cultura se denomina a
ese ser Supremo, lo importante es que exista una idea del bien; pero
ello implica diferenciar también entre el bien y el mal, pues en un mundo
consumista, materialista, moderno, muchos aspectos que antes eran no
permitidos desde la ética y lo moral hoy asumen un caracter de norma-
lidad. Afos atras se cerraban negocios a través del compromiso verbal,
hoy por hoy la desconfianza lleva a la impresién escrita de ese com-
promiso y si se da ventaja, pasa por no suspicaz quien no aprovecha la
situacién. Es decir, lo condenable se torna deseable. De allf la idea de
muchos politicos que llegan al poder para tomar ventaja de ello y si no
lo hacen pasan por "malos politicos”®.

Esa conciencia a la que nos referimos, es la que posibilita tipos de rela-
ciones dialégicas en los individuos, de ese modo reduce la desconfianza
entre los mismos, pues ésta, la desconfianza, es uno de los aspectos
que conllevan a que los seres humanos se encapsulen en sus propias
vidas, en sus propias viviendas y en sus propias instituciones. La peda-
gogfa de Educar en la Calle materializa en alguna medida estas formas
de referirnos a la conciencia.

Otra variante de este tipo de conciencia tiene que ver con la capacidad
de los individuos para interpretar su realidad, sus dificultades, sus proble-
mas y constituirlos en posibilidades de cambio. "La casa juvenil”, como
espacio de encuentro de los jdvenes, se convierte en un territorio habita-
do, impregnado de las propias estéticas juveniles a partir de las cuales el
joven empieza a ser formado en valores y en donde la toma de conciencia
de las circunstancias que le afectan, se traduce en interés, esfuerzo, gusto
por el trabajo y perseverancia para optar por una vida digna.

98.

99.

El concepto de conciencia también es un concepto muy discutido; pero la forma como se
asume en este trabajo es el resultado de las reflexiones adelantadas a lo largo de todo el
proceso de investigacién.

Acorde a ello, en la cotidianidad se escuchan alusiones al buen politico por parte de grandes
empresarios como aquel que “sabe robar” sin dar sospechas de ello.
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b. La garantia de la comunicacién
Generalmente, la perspectiva estructuralista de la comunicacién ha ge-
nerado maneras de comunicar demasiado formales, relegando las ver-
daderas intenciones y formas de lenguaje del sujeto a un segundo plano,
pues ha prevalecido el habla y la escritura como formas preponderantes
del comunicar (especialmente en la escuela), en detrimento de otras
formas de expresién como el abrazo, el saludo informal, las jergas, etc.
Ello exige, entonces, modos de comunicarse espontaneos, conscientes e
inconscientes. Conscientes por la sana intencién de establecer contacto
con los otros e inconsciente porque esa sana intencién toma forma en
los diversos lenguajes que se utilizan y surgen espontdneamente.
Habbermas (en Mockus 1995), por ejemplo, reconoce la importancia
de la intencién en el acto de comunicar, particularmente en el acto del
habla. En su teorfa de la accién comunicativa, destaca la capacidad
de influenciar al otro, en tanto lo pretendido y la necesidad de llegar a
un acuerdo mutuo reconocido y validado por los interlocutores. Pues,
si existe una garantfa de la comunicacién, entonces surgen formas de
ciudadanfa incluyentes, reconocedoras del valor del otro, propiciadoras
de acuerdos, consensos, que fortalecen una verdadera democracia en
tanto posibilidad de participar y ser tenido en cuenta'®.
“La meta de llegar a una comprension [Verstandigung) es producir un acuerdo [Ein-
verstandnis) que termina en la mutualidad intersubjetiva de la comprension recipro-
ca, conocimiento compartido, confianza mutua y convenio. El acuerdo se basa en el
reconocimiento de las pretensiones de validez correspondientes de la comprensibili-
dad, verdad, veracidad y correccion” (1bid., pp. 102-103).
Las formas de comunicar de los jévenes permiten formarse una idea de
ello. Al parecer, para los jévenes es muy importante sentirse acogidos,
sin discriminacién ni prejuicios. De alll que se insista en lo impactante
que resultaba para ellos el contar con un espacio de puertas abiertas
permanentemente, pero sobre todo, con personas dispuestas a com-
partir con ellos o simplemente escucharlos y recibir alguna orientacion.
A través del tiempo, se reconoce cémo la Institucién forma al educador
desde la conviccién, le persuade, mas no le obliga, hace que él mismo

100. Ya se habia hecho referencia antes a que, desde lo formal, la democracia existe bajo meca-
nismos como el voto popular, que se traduce en representacién parlamentaria; pero de allf
a ser tenido en cuenta, existe un trecho bastante amplio.
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logre convencerse de lo que hace y cémo lo hace; los educadores, de
igual manera, se preocupan por los jdvenes, se involucran en sus pro-
blemas y buscan que salgan adelante.

Se es consciente del reconocimiento de las diferencias individuales, y
de cdémo a pesar de ello aparecen puntos de encuentro e intereses com-
partidos que garantizan la permanencia del joven en el grupo; lo cual a
su vez se encuentra en relacién con la manera en que los jévenes toman
decisiones a partir de consensos, formas de participacidén democréticas
y de persuasién, més no de obligacién, con aquellos que no comparten
determinados puntos de vista; en tal sentido, los tipos de relaciones
son dialégicas.

Como se puede notar en las formas de comunicacién que practican los
jévenes, existe un valor preponderante en este proceso y es el de “sentir-
se escuchado”. De otra parte, ante la necesidad de adquisicién de reglas
para permanecer en el grupo, éstas surgen a partir de la toma de con-
ciencia mas no de la imposicién, de allf la importancia de privilegiar el
persuadir ante el imponer, lo cual facilita el consenso ante situaciones en
donde no hay acuerdo frente a las diferencias y percepciones individua-
les. Basicamente, las formas de comunicacién que se caracterizan por la
dialogicidad fortalecen el clima para el ejercicio de la ciudadania.

Hoy por hoy los medios de comunicacién son un fuerte configurador de
la ciudadanfa en tanto conectan a las diversas culturas del planeta y re-
ducen las distancias geograficas. De ese modo, ya no existe un ciudada-
no con la mera correspondencia al territorio, a su lugar de origen; como
se dijo anteriormente, nos urbanizamos por las redes de comunicacién
de un mundo globalizante, multicultural, que mundializa la cultura.

La superacion de la tendencia dicotomizante

Frente a este aspecto se ha sido muy insistente desde el comienzo del
presente texto. Las posturas extremas frente a las situaciones y circuns-
tancias hacen ver la realidad como un esquema definido, fijo, inmuta-
ble, rigido; por el contrario, ésta es muy dinamica, amorfa en algunas
situaciones y muy formal en otras, en especial cuando en ella interviene
el individuo, pues por su condicién de subjetividad se encuentra en una
posicién de contraste frente a las tendencias homogeneizantes y gene-
ralistas de la ciencia tradicional, de las formas antiguas de concebir la
ciudadania, de la fracturacién del ser humano, de la inconexién entre el
sujeto y su entorno.
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La dialéctica entre lo humano y lo divino, el saber cientifico y el saber
popular, lo racional, espiritual y estético, lo publico y lo privado, deben
ser apreciados mediante nuevas formas de ver la realidad. Se debe privi-
legiar tanto el conjunto como la particularidad, sobre todo en el campo
de la ciudadania, donde tanto individuo como sociedad conviven y no
son concebibles el uno sin la otra. Aqui también cobrarfa importancia la
relacién tradicidon-actualidad, pues la historia y la experiencia muestran
que los sujetos no funcionan como entes aislados de su presente, ello
serfa una negacién de los mismos; éstos se nutren de la pragmatica
para reinventarse y avanzar prospectivamente ante nuevas posibilida-
des emergentes de su cotidianidad.

No se trata de privilegiar un componente u otro, si no més bien asumir el
cémo todos los aspectos a los que se ha hecho referencia son vélidos;
pero no desde su exclusividad, sino desde la forma en que se configuran
como fuentes que transitan entre los extremos del péndulo y de acuerdo
a las circunstancias asumen una u otra postura, o nuevos matices de las
mismas. Es decir, no se trata de negar ni la tradicién ni la actualidad, ni
lo publico ni lo privado; més bien se trata de ponerlos en didlogo para
configurar situaciones especificas en contextos determinados.

El reconocimiento del ser y de los saberes (saber experto-saber
popular, sentido comiin y la estrecha relacion de los mismos)
Una nueva forma de ciudadanfa no puede estar al margen de la valo-
racién reciproca de los sujetos, del deseo de entablar relacién con el
otro pese a sus diferencias, pues cualquier tipo de discriminacién es
excluyente. Este reconocimiento entre los sujetos, de igual manera, se
traduce en la valoracién de los conocimientos y experiencias que cada
uno porta. Cuando se ejerce el respeto, no importa quién sabe mas o
quién sabe menos, todos saben desde su propia subijetividad y desde
el conocimiento riguroso de la ciencia, pues el hecho de presentar una
postura critica ante ella no es sinénimo de invalidacién.

La pedagogia de Educar en la Calle posibilita la cualificacién individual y
comunitaria de los jévenes, potenciando valores, cualidades y talentos,
ejercitdndoles en el liderazgo. El pensar en positivo permite dimensionar
las aptitudes juveniles al reconocerles su palabra, sus saberes, su subjetivi-
dad, en una dindmica de interaccién humana, donde el centro de atencién
es el joven, sus saberes y sus potencialidades, el fortalecimiento de valo-
res solidarios y democréticos, enfatizando en el respeto por las diferencias
y los derechos humanos, como puntos bésicos de interrelacién social. La
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generacién de conciencia reflexiva y analitica de la realidad ha facilitado la
proyeccién de metas de autorrealizacidn personal y comunitaria.

La ciencia sigue pretendiendo ubicarse en el pedestal més alto para di-
reccionar e incidir en la regulacién de todos los fendémenos que afectan
la vida cotidiana del ser humano (politica, educacién, economia, etc.),
de este modo, se convierte también en factor de exclusién, en tanto
deja por fuera otras posibilidades de configurar el conocimiento, la so-
ciedad. Es importante rescatar aqui la importancia del sentido comin
y del pragmatismo como elementos claves en la configuracién de la
ciencia, ya que ésta se nutre del mismo. Hoy en dfa es comtn el término
"didlogo de saberes”, en tanto se pretende acercar estas dos formas de
aproximacion respecto a la manera como el sujeto forja su realidad.

Una condicién de sujeto social y politico

Ser sujetos sociales constituye, en gran medida, para los jdvenes partici-
pantes en el proyecto, ciertos niveles de participacion y reconocimiento
que antes no se habfan pensado como posibles, lo que se ve reflejado
en expresiones como: “nos dimos el lujo de ponernos las togas, en un
auditorio y con el Alcalde; ademés, en su gran mayoria, al parecer, se
ha despertado la inquietud por replicar de alguna manera la experiencia
vivida cuando eran apenas unos adolescentes, un cierto sentido comu-
nitario, de preocupacién por otros o por hacer algo para mejorar las
condiciones de su barrio o su sector.

La apuesta de la Pedagogia de Educar en la Calle, es eminentemente
una accién politica directa contra una injusticia social como lo es la
pobreza: "Los excluidos, la gente sin oportunidades”. Partiendo de la
reflexién que se hace de la propia experiencia de exclusion se cuestiona
el propio proyecto de vida al servicio de los que s tienen posibilidades,
dejando por fuera a los més necesitados: “"écémo dedicarse a ensefnar
a 300 jovenes que pueden pagar si en Aguablanca hay 36.000 que no
pueden hacerlo?”. Tomar esa decisién, hacer esa opcidn, es motor que
impulsa y mueve no sélo esa experiencia, sino cualquiera que comien-
ce con dichos presupuestos. La experiencia se construye a partir de la
decision de insercidn social entre la gente menos favorecida, con el fin
de promover transformaciones, aprovechando los recursos y valores de
la misma comunidad: el ciudadano, el sujeto social, no se construye al
margen de lo comunitario. “Es un sujeto activo que se preocupa tanto
por su bienestar como por el de su comunidad”. Se le apuesta a un suje-
to que tenga la posibilidad de ser critico en cualquier espacio en donde
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esté y sea responsable con su formacién y los compromisos que asume
(de pareja, de paternidad, laborales, etc.).

Asumir la pedagogia de Educar en la Calle es asumir liderazgo, y los jéve-
nes y las personas del sector vieron a los iniciadores del proceso como
referentes alrededor de los cuales comenzaron a organizarse, con los
propios recursos con los que se contaba (desde las mismas carencias),
apostandole siempre a lo comunitario, a la proyeccidn social, a la solida-
ridad como principal recurso: “la solidaridad, el apoyo mutuo, el trabajo
en conjunto”. Es evidente que las organizaciones juveniles alrededor de
lo artistico vehiculan otras posibilidades de participacién y proyeccién
social en los jévenes, en una especie de “despertar a la participacién”.

La unidad del sujeto (racional-espiritual-sensorial)

El ser humano es uno en su conjunto; pese a nuestras formas de percep-
cién a través de los sentidos, de nuestra capacidad de pensamiento, de
intuicién, también existen otras dimensiones que tienen que ver con lo
espiritual, en donde las estéticas juegan un papel preponderante, puesto
que ellas potencializan el espiritu y el afecto entre los sujetos, como po-
sibilidad de empatia, solidaridad, deseo de hacer el bien al otro.

Al respecto, los jOvenes participes del proceso de Educar en la Calle co-
inciden en el afecto como el elemento principal que ha trascendido en
el tiempo y en la vida de cada uno. Uno de los jévenes que participaron
desde el inicio de esta propuesta expresa que el afecto genera una cier-
ta sensibilidad para la amistad, "tanto con los que se compartid en esa
época —con quienes permanecen lazos afectivos muy fuertes—, como con
aquellos que ingresan a esta experiencia para hacer nuevos amigos”.
Para el educador de la Corporacién Juan Bosco, los valores se ponen en
juego en las relaciones ciudadanas cotidianas y, por tanto, el trabajo con
los jévenes se desarrolla a partir de una relacién articulada permanente-
mente desde la cotidianidad de la vida que se propone facilitar el desa-
rrollo de las potencialidades juveniles a partir de actividades ldicas y re-
creativas como el deporte, las actividades culturales y las manifestaciones
artisticas, pero fundamentalmente, se trata de ofrecerles un espacio don-
de se sientan escuchados e importantes, donde sientan que son tomados
en cuenta y que pueden aportar algo. La Casa Juvenil no es Gnicamente un
lugar de entrenamiento para aprender a bailar o a tocar un instrumento, es
un espacio donde se comparte, donde se educa y se forma.

Se reconoce que las expresiones artisticas y estéticas es lo que permite
al joven descubrir su propia espiritualidad, por eso se convierten en el
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eje articulador de la propuesta educativa. Es fundamental la creatividad
para responder asf a la manera creativa con que los jdvenes estan trans-
formando sus précticas.

Unas nuevas formas de concebir las identidades

Las identidades no pueden seguir siendo concebidas como barreras rigi-
dasy cerradas que excluyen, sino como las lineas del croquis que aunque
dan forma e identifican, son intermitentes y flexibles a otros territorios
y a otras culturas. Un ejemplo de ello lo constituye la perspectiva con
que la Corporacién Juan Bosco desarrolla su trabajo pedagdgico. Pues,
aunque si bien el pretexto son los jévenes, la formacidn que allf se gesta
transgrede esta categoria de juventud y hace que el trabajo se extienda
también a su familia, a su comunidad. En esta forma alterna, las identi-
dades pasan a ser flexibles y abiertas a las dinamicas que les impone la
misma realidad, pues permite conectar los lazos afectivos del individuo
con el grupo y no se estancan en el mero individualismo.

“El trabajo central de Educar en la Calle se realiza con jovenes; pero también se tra-
baja con los nifios, las madres, la comunidad y con organizaciones (el joven es como
el pretexto para realizar trabajo en pro de la comunidad, éste es como la raiz)”.
Mufioz (1998), dice que “la identidad no es sdélo la construccién que
se resalta sino, sobre todo, un relato que se construye, heterogéneo y
plural, a partir de mitos fundadores, momentos histéricos de diferencia-
cidén, espacios diversos de ubicacién social, tipos culturales diferentes,
encuentro con otras formas de expresidén social (por ejemplo, identidad
y medios de comunicacién desde mitad del siglo pasado). En este sen-
tido, una nueva ciudadanfa, para el caso de la situacién colombiana,
deberé reflexionar con atencién los regionalismos de los distintos gru-
pOs que conviven en nuestro pais. Por un lado, valorar las tradiciones,
saberes, experiencias y virtudes de cada uno de ellos, pero, por el otro,
se debe aprender a sortear aquellas actitudes excluyentes, sobre todo
cuando un individuo o grupo minoritario accede a un grupo mas amplio;
por ejemplo, cuando un “provinciano” llega a otra regién a buscar nue-
vas oportunidades, o cuando éste es desplazado forzosamente de su
territorio. De ese modo, la diversidad, més que ser un obstéculo, puede
ser la oportunidad para enriquecer la cultura, las técnicas, las formas de
apreciar el mundo y avanzar hacia los imaginarios, hacia el ideal de un
nuevo tipo de sociedad incluyente. Ello implica apertura mental, con-
ciencia, espiritu solidario; éstas son condiciones para desterritorializar
la cultura y reconfigurarla en un espacio donde se esta conectado por
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la informacién, por las demandas globales. En este sentido, el didlogo
se constituye en una forma basica para la constitucién de la ciudadania
desde la perspectiva de la habitancia.

Libertad de expresion en las formas de socializacion

En muchas ocasiones, el exceso de normas impide la libre expresiéon
del sujeto. Allf, la escuela tradicional adn tiene grandes dificultades para
significarse en su rol social.

Reflexionando acerca de los datos encontrados en un grupo de jévenes,
por ejemplo, se pudo inferir que las formas de socializacién de éstos, se
caracterizan por ser relaciones abiertas, en donde se acoge a todo tipo de
personas y donde, ademas, existe un alto deseo de relacionarse con los
otros, sin distingos de raza, sexo, religion, clase social, lugar de proce-
dencia, etc., donde se reconoce al otro y se le hace sentir importante,
lo que genera formas de identidad que cohesionan y motivan el deseo
de estar dentro del grupo, con las dificultades que toda forma de socia-
lizacién implica.

Es urgente que la escuela, como agente constructor de la ciudadania en
los individuos, desformalice, en alguna medida, su quehacer pedagd-
gico; el exceso de formalidad, de norma, de rigurosidad, coarta la libre
expresién del sujeto, le vuelve parco, desinteresado e individualista. Si
bien es cierto que todo tipo de organizacién requiere de una normati-
vidad, ésta adquiere mayor practicidad cuando es consensuada y surge
de las necesidades mismas de los sujetos, més que cuando son impues-
tas y se soportan en la amenaza de la sancién y el castigo. Es decir, no
se trata de una negacién de las formas de regulacién, sino de la forma
de establecer esas regulaciones.

De igual manera ocurre en el &mbito politico. Desde lo normativo e ins-
titucional existen entes que propenden por la participacién democrética
del ciudadano, por defender su libertad; ello esta expresado en la Consti-
tucién Nacional y pareciera que se garantiza en las formas de representa-
cién parlamentaria. Desde lo formal, las condiciones son explicitas, pero
desde un verdadero ejercicio de la politica y la democracia, no pasan de
ser un mero mecanismo de validacién para dar via libre a los intereses
de ciertos grupos econémicos y a ciertos abolengos politicos, quienes
poco ejercen una verdadera posicién politica del sujeto que se oriente
a defender su libertad, pues asuntos como, por ejemplo, el valor capital
asignado al salario minimo, que se reconoce por el trabajo que presta
gran parte de la poblacién, son también nuevas formas de esclavitud.
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En suma de corajes

El encuentro con la experiencia de Educar en la Calle, como sujetos
docentes de la escolaridad formal en construccién, cuestiona nuestra an-
dadura, nos lleva a redireccionar la mirada, no sélo sobre los asuntos ati-
nentes a los modos, propdsitos y razones educacionales de un oficio, sino
sobre el sentido profundo y vital de nuestro ser, al querer edificarnos como
humanos. De igual manera, y acorde a la intencién investigativa, este do-
cumento se constituye en posibilidad de encuentro y desencuentro para
aquellos que comparten el campo académico e invita a replantearnos las
formas tradicionales de teorizar, de cuestionar y de procurar avanzar en
aspectos tan pertinentes en el mundo actual, tales como la ciudadania y
la pedagogia, a fin de construir nuevas posibilidades de apropiacién de la
realidad, que redunden en las formas como sujetos, individuos y entorno
pueden coexistir arménicamente, sin desconocer las dificultades que las
relaciones y las interacciones generan.

Lo anterior ha permitido establecer algunas precisiones e inquietudes:

En forma general, se puede apreciar que asuntos como la ciudadania y
la pedagogia, por su complejidad, conllevan la necesidad de profundizacién
y cuestionamiento permanente, ya que surgen diversas perspectivas que se
encuentran, se contraponen y crean tensiones aunadas a lo dindmico e ines-
table del mundo. Es palpable la tendencia de los sujetos y las instituciones
(tales como el Estado, la escuela y otras) a operar desde aproximaciones
tradicionales que, por lo general, son incompletas y altamente influenciadas
por el legado de la modernidad que, gracias a la instauracién de las discipli-
nas, ha tendido a dicotomizar los conceptos y los objetos de estudio, gene-
rando asi percepciones y definiciones expertas, pero sesgadas, por su falta
de articulacién con otros campos. Se requiere, entonces, ubicar en contexto
dichas formas de teorizar, a la luz del tiempo presente y de las especificidades
de los grupos humanos mediados por grandes rasgos de multiculturalidad.

De igual manera, es preciso circunscribir la reflexidon en las dindmicas
globales, puesto que ellas inciden en la configuracién de las realidades en
el dmbito local, afectando tanto a los grupos como a los individuos. Esto
invita, entonces, al reto de sortear el caracter dicotomizador impuesto por
las disciplinas a pesar de los campos especificos en que los investigadores
se han formado y a tomar conciencia de que, en un mundo complejo, ma-
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tizado por infinidad de situaciones, ya no se puede seguir pensando desde
la sola experticia.

La ciudadanfa es un asunto complejo que en sus diversas formas de
aproximacién ha generado ambigliedad y confusién. Sus apreciaciones
parten de conceptos tradicionales ligando al ciudadano como sujeto de
deberes y derechos, como un individuo con identidad y pertenencia al Es-
tado que desarrolla comportamientos civicos, hasta nuevas formas del ser
y devenir ciudadano como habitante de su localidad en relacién interde-
pendiente con lo global. La nueva perspectiva de la habitancia que se ha
abordado en este documento, convoca a un nuevo ciudadano que supere
su estatus de ciudadano formal, legal, “reconocido por el Estado” y que
sea capaz de reconocerse a s mismo como tal, participe de su destino, de
decidir el tipo de espacio que desea habitar a partir del consenso de sus in-
teresesy los de los demés ciudadanos, que ejerza la democracia, la libertad
y la igualdad en el reconocimiento de sus diferencias y las de otros.

Ese propdsito esta directamente ligado a la Educacién como posibili-
dad de construccién de nuevos ciudadanos; y es alli en donde la Pedagogia
de Educar en la Calle se constituye en una fuente importante de reflexién
y anélisis en la medida en que desarrolla su trabajo con jévenes, quienes
aportan su propia impronta a los espacios que habitan en la calle, en la
ciudad y, por qué no, en la misma escuela; impronta que al parecer genera
otro tipo de dispositivos que redundan en las formas de pensar, de reaccio-
nar, de vivir, de sonar, de socializarse y actuar con los demés, constituyén-
dose asfi en posibilidad de redimensionamiento de nuestro presente.

En la indagacién realizada, se ha podido constatar la tensién entre lo
escolar y no escolar, a partir del reconocimiento de la necesidad de poner
en cuestiéon los conceptos mismos de educacién, ciudadania y de joven,
particularmente cuando nos referimos a los jévenes que habitan los secto-
res populares de nuestras ciudades. A partir de allf, asumimos una postura
particular frente al desarrollo humano.

La calle constituye hoy por hoy el escenario privilegiado de socializa-
cién de nuestros nifios y jévenes, ante la pérdida de referencialidad de la
familia (los padres ya no estan en casa), la Iglesia (cada quien ha moldeado
un dios de bolsillo) (Tenorio, 1995), el Estado (débil y corrupto en quien ya
no se cree) y la escuela (no llama la atencién permanecer en ella, en cuanto
no forma para la vida —para esta vida—). Se trata entonces de desplegar el
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acto educativo en esos espacios publico—privados de ninos y jévenes y
reconocer alli y en ellos multiples opciones de desarrollo, mas acordes con
la realidad que estamos viviendo.

La necesidad de reformar la educacién y el pensamiento nos enfrenta
a una preocupacién: la humanidad por—venir, urgencia de la pertinencia
histérica, social y cultural de la institucién educativa'®'.

Aqui, de lo que se trata, es de una apuesta por una educacién basa-
da mas en saberes, ideas, conocimientos tacitos que circulan y han sido
construidos, como posibilidad que transita desde la creacién humana y
que esta en el potencial de los sujetos implicados, emergencia de multi-
ples aprendizajes'®, que aquella forma tradicional de educacién basada en
la teorfas instituidas de conceptos univocos, nominales, llenos de erudicién,
establecidas como el conocimiento explicito. Este modelo, muchas veces
posicionado desde la soberbia y el poder, en tanto el conocimiento se ubica
como posibilidad de exclusién, paradigma de la (auto) suficiencia; el primero,
en cambio se da desde el reconocimiento de valores como la solidaridad, la
confianza, la humildad, la sencillez, porque ante todo se reconoce que todos
tienen una palabra qué decir. El conocimiento es ante todo una posibilidad
de humanidad, porque todos tenemos poder —desafio de la insuficiencia—.
¢Ser maestros de respuestas y de reglas de oro o0 maestros de preguntas?
Hay una excesiva carga narcisistica de la que el orden se vale para centrar la
practica de ensefianza en el supuesto saber que anula el deseo del saber.

La ensefanza elaborada y altamente epistemoldgica de la educacién es-
colar, basada en las ciencias paradigmaéticas, ficciona la realidad, la momifica
y la ideologiza. Pretende comprender en partes, reservar un nicho para
cada contenido y asi garantizar que aquello que “se ve” es lo que “se
aprende”.

Apostarle a una educac ién basada en un Pensar Epistémico, es restituir
el contacto con la realidad, reinventandose los sentidos y la sensibilidad
como posibilidades de conocimiento. Una educacién capaz de interpretar
en contexto, de articular sentidos y significados; y eso no es posible desde

101. Guarin, Germéan. Comunicacién personal en el seminario sobre Descurricularizacién, Maes-
trfa en Educacion: Desarrollo Humano, Universidad de San Buenaventura, Cali. 2005.

102. Cardona Gonzélez, Silvio. Comunicacién personal en el seminario “Gestién Educativa”,
desarrollado en la Maestria en Educacidon: Desarrollo Humano. IV Promocidn, Universidad
de San Buenaventura, Cali. 2006.
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cbdigos preestablecidos. El referente integrador seran las preguntas de los
mismos jovenes desde su existencia y experiencias; es preciso sacar del
secreto lo que les pasa.

Saber actuar en contexto nos envia a pensar en la utilidad del conoci-
miento (saber hacer) de manera correcta y eficiente (esto se da por des-
contado, se supone). En sentido practico, se trata mas bien, de descubrir la
dimensién ética, politica, juridica y estética que hay detrés del hacer.

Estamos ante la exigencia histérica de cambiar, de dejar de ser prisioneros
(desidealizacién, deshistorizacién, desdialectizaciéon); podriamos ser deseo,
latencia y potencia del ser. cCé6mo estamos realizando educativamente eso?

En términos de Desarrollo Humano, se trata, entonces, de contraponer
el hombre proyecto vs. el hombre subordinado. Si seguimos pensando la
formacién en términos de minimos, seguiremos formando hombres mini-
mos'®,

Educar en la Calle, objeto de este estudio, se soporta en historizar'®,
traer al debate las cosas que nos estan ocurriendo; nos permite construir,
a partir de lo cotidiano; hasta los pensamientos més formales se ponen en
escena a partir de la experiencia.

El acercamiento realizado en este trabajo se ha asumido con la convic-
cién de que aproximarse al mundo de los jovenes requiere ir a su encuen-
tro, a su espacio vital, sin juicios de valor preconcebidos, con la humildad
y emocién de aprender y redireccionar nuestras miradas hacia un mundo
que demanda altas dosis de comprension.

Se hace urgente una comprensioén, sustentando las relaciones entre el
mundo adulto y el de los jévenes como "medio y fin de la comunicacién
humana”, tal como senala Morin; una comprension de manera mutua entre
humanos que nos permita entender cémo “el problema de la comprensién
se ha vuelto crucial para los humanos. Y por esta razén debe ser una de las
finalidades de la educacién para el futuro”'®.

En los procesos de Educar en la Calle se considera que “el joven es

103. Estos son apartes de los planteamientos del profesor Hugo Zemelman, IPECAL, México, en
su visita a la Universidad de San Buenaventura, Cali, a mediados del 2006.

104. No es lo mismo que la historiograffa. Es mas un complejo de sentidos que se objetivan en
un presente; por ejemplo, no describo igual mi infancia hoy que hace diez afios.

105. Morin, Edgar. Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro. UNESCO. 1999.
Pag. 47.
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un sujeto, por lo tanto actor social que intenta sus propias elaboraciones
discursivas acerca del mundo, de la vida, de lo ético, ademés posee capa-
cidades para establecer relaciones con su entorno sociocultural y por lo
tanto como un asociado del Estado, un sujeto de derechos”'%. “La juven-
tud es ante todo una experiencia de vida que se ubica temporalmente y es
procesada por la cultura y la historia”!?’. A partir de estas consideraciones,
dada la diversidad, heterogeneidad y pluralidad de las sociedades contem-
poraneas, deberfamos hablar de juventudes, de distintas maneras de ser
joven en correspondencia con los diversos contextos en que los jévenes
interactdan.

Educar en la Calle es una propuesta que pone su acento en potenciar
aquello que nos define y nos caracteriza como seres humanos: los afectos,
la confianza, la creatividad, la amistad, el amor por si mismos y por los
otros, la capacidad de razonar, de establecer relaciones enriquecedoras, de
sonar, las ganas de apostarle a la vida. Es una propuesta para el ejercicio
de la ciudadania de j6évenes, nifios y nifas, con pocas posibilidades de ac-
ceder y ejercer su derecho a la integracién social y por ende, con minimas
oportunidades para su desarrollo integral.

El indagar sobre una realidad donde esté presente la exclusién y la mar-
ginalidad de los jévenes, confronta nuestro papel ciudadano y el compro-
miso de un accionar ineludiblemente de caracter ético-politico. Necesa-
riamente, la colocacién humana de nuestras esencias en esta indagacién
tiene que ser afectada, para que el trabajo de investigar sobre el Educar
en la Calle supere las motivaciones meramente académicas, para avanzar
en un ejercicio de transformacién personal que nos implica, liga y obliga a
pensar la necesidad de una actitud de resistencia que reivindique el saber
experiencial popular, como quiera que cuenta con la capacidad de tener
un lugar digno frente al saber unificador emanado de la institucionalidad
escolar, en los procesos de construccidon de conocimiento.

A la altura del camino recorrido hasta ahora, se han encontrado varios
elementos que pueden permitir algunas comprensiones en este sentido.
En el encuentro con los jovenes, es de vital importancia la disposicidn

106. Alcaldia de Santiago de Cali. Secretarfa de Gobierno, Seguridad y Convivencia Ciudadana.
UT Corporacién Juan Bosco. Fundacién para la Orientacién familiar — FUNOP — ."Desapren-
dizaje de la violencia. Travesia. J6venes Construyendo Camino. Santiago de Cali, 2005. Pag.66.

107. Ibid. p.101.
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para socializar no solo saberes, sino también sentidos, representaciones,
lenguajes, etc, en una horizontalidad de relaciones donde el respeto mutuo
facilita el didlogo; el no invadir de manera moralizante su mundo y la va-
loracién de la importancia que le dan a las manifestaciones culturales, ar-
tisticas y deportivas, les permite apostarle a la creacién de organizaciones
sociales e instituciones, que le dan un sentido y razén de ser a sus existen-
cias. Como hemos anotado en otras oportunidades, el amor se convierte,
en ultimas, en el motor que facilita la dinamizacién de los procesos en la
pedagogia de Educar en la Calle. El afecto que se brinda en una relacién
humana donde a los jévenes se les reconoce como iguales, como personas
poseedoras de saberes que merecen respeto, suministra el clima de con-
fianza y les da el valor para apostarle a aspiraciones que les comprometen
con su comunidad, su ciudad y el pais.

La indagacién nos ha llevado a pensarnos el problema del sentido de
ciudadania. Es pertinente precisar que el sentido de ciudadania, en este
caso, hace referencia no sélo al sentido como orientacién. También hace
referencia al sentido como ubicacién, como relacién con los otros y con
el entorno, con el lugar que guardan o tienen otros aspectos dentro de la
vida y dindmica social.

El sentido de ciudadania no resulta de lo revelado o de la declaracién
hecha por otra persona (el educador y el Estado, por ejemplo), por més
autoridad de cualquier tipo que ésta tenga. El sentido de actuar con justi-
cia no depende, tampoco, de actuar acorde con el contenido declarado en
las leyes escritas, aunque éstas estén legalmente sancionadas. El sentido
depende de la forma de vivir, de proceder, de trabajar; de que las cosas y
las ideas se compartan, se comprendan, sean claras, de que se acepten
como validas y sean socialmente reconocidas por consenso. El sentido
se forma a partir de creencias personales desarrolladas, posteriormente
compartidas y aceptadas a través del didlogo, que genera convenios y con-
venciones, con €l se trasciende la dimensién de las creencias individuales
para llegar a las creencias colectivas.

En una manifestacién como sujetos sociales y politicos, los hombres y
mujeres que han participado del proceso Educar en la Calle hacen presencia
en la ciudad, asumiendo una corresponsabilidad social que va més alla de
sus intereses personales. Un ser humano que asume liderazgos, critico, re-
flexivo, solidario, afectuoso, responsable con su entorno familiar y laboral.
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La Pedagogia de Educar en la Calle se encamina principalmente hacia
el estimulo y la capacitacién de los jovenes para una convivencia social
responsable, participativa y solidaria. En este sentido, la experiencia se
convierte en un aporte a la convivencia ciudadana y, por tanto, su abor-
daje contribuye con la mirada de los procesos educacionales desde otros
lugares, donde se reconocen las diversas estéticas juveniles, la importancia
del afecto y el componente cultural para la comprensién del mundo joven
popular, aquel donde abundan las carencias y la vida da cuenta de la exclu-
sién, mas no de la renuncia a la alegria, el derecho a sonar y la necesidad
de ser solidarios.

La crisis que vive hoy la disciplinariedad y el racionalismo modernista,
estd tocando también las puertas de la educacién y exige un espiritu més
abierto a las experiencias cotidianas, para descubrir en ellas mismas opcio-
nes de transformacién. Se busca problematizar, mas que cancelar: abrirse a
otras posibles miradas, a otros despliegues, justamente a otros desarrollos
posibles, viables a partir de ahi.

La complejidad de la indagacién permanentemente nos cuestiona como
sujetos sociales y politicos y entonces, en las complejidades esenciales de
nuestros intereses humanos como investigadores, nos hemos enfrentado
“en suma de corajes”!'® a interrogantes como: ¢de qué manera la inter-
vencién, el acercamiento que se da en el Educar en la Calle, basado en la
comprension, la escucha y valoracién del otro y su saber, contribuye a la
bisqueda de salidas por parte de los jévenes, que les permite ir méas alla
de la “simple” superacién de ciertas condiciones individuales de existencia,
posibilitando procesos de construccién de ciudadania, al demandar desde
la habitancia, una visibilidad como sujetos en acciones colectivas?

108. Voz de Ernesto Contreras puesta en comdn en su conducir docente como asesor, a propd-
sito del texto "Desarrollo Humano desde Educar en la calle”. Universidad de San Buenaven-
tura, Cali, mayo 26/27 de 2006.
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Anexos

Anexo 1: Guia con la cual se oriento la
entrevista dirigida a educadores

/

Categoria

Preguntas \

Formas de ciudadania

¢Cémo entienden la calle en la Institucién?

Manifestaciones como sujetos
sociales y politicos

¢Cémo es el ciudadano que se quiere formar?
¢Qué resultados muestra el proceso de Educar
en la Calle?

Formacién para la ciudadania

¢Qué significado tiene para la Institucién el con-
cepto de educacién?

¢Por qué Educar en la Calle?

¢Cuéndo culmina el proceso?

Reconocimiento de saberes en los
jévenes

¢Cémo definen al joven en la Institucién?
¢Sélo trabajan con jévenes?, ¢y los nifios?

Sentido de ciudadania

¢Cuél es la intencién de introducir la ciudadania
en el proyecto formativo?
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Anexo 2: Guia para la implementacion
del debate con jovenes

/

Categoria

Preguntas \

Formas de ciudadania

¢Qué alternativas de participacién habia en esa

época para los jovenes?

¢Qué habfa de diferente a lo ofrecido por la Cor-
poracién?

¢Qué ha pasado con sus vidas desde entonces?
¢Qué estan realizando actualmente?

¢A qué se dedican?

Manifestaciones como sujetos socia-
les y politicos

¢Qué probleméticas tenfan los jévenes de esa
época?

¢Han seguido en contacto con algin tipo de
proceso u organizacién comunitaria?
¢Ustedes qué estarfan dispuestos a hacer?

Formacién para la ciudadania

¢CoOmo se vincularon al proceso?

¢Qué los motivé?

¢Qué hacian en el grupo juvenil?

¢Consideran que el haber participado del proce-
so tuvo alglin impacto en su vida?

¢Qué fue lo que més les impactd?

Reconocimiento de saberes en los
jévenes

¢Qué es lo més importante en la experiencia
educativa que vivieron en la corporacién Juan
Bosco?

Sentido de ciudadania

¢Qué piensan de la situacién actual de los ba-
rrios donde viven y situacién del pais, qué pien-
san que se podria hacer al respecto?
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Anexo 3: Ejemplo del proceso de analisis de
una entrevista a un Educador de Calle

7~ Formacion
ciudadana

Sujetos sociales
y politicos

Formas de
ciudadania

Saberes N\
reconocidos

No es un modelo,
sino un proceso di-
némico que se va
construyendo.

Una insercién social
entre la gente.

Comunidades que
transformen esa rea-
lidad que les impide
acercarse.

Educar en la calle
es una construc-
cién colectiva en el
tiempo y la expe-
riencia.

No se trata de im-~
poner conceptos,
o normas o férmu-
las que solucionan
problematicas.

Sensibilidad por las
realidades que se
estaban viviendo y
desde allf transfor-
marlas.

Acercar el mundo
formal y el informal
de la educacién.

Compartir la reali-
dad con los otros,
sus necesidades,
Sus aspiraciones,
sus suefos, su cul-
tura, su lenguaje,
Sus espacios, sus
costumbres, sus
lugares, sus sim-
bolos, sus rituales.
Todo lo que para la
gente significa algo
importante.

Es una educacién
de la conciencia,
concienciacién de
lo que esté pasan-
do en su realidad y
transformarla.

Trabajar sobre la rea-
lidad de la pobreza
desde la solidaridad,
desde los recursos

que tiene la comu-
nidad.

Acceder a ciertas
construcciones y
condiciones socia-
les.

Construir con la
gente los métodos,
las posibilidades de
mejorar la calidad
de vida.

No se trata de me-
terles conceptos

a los muchachos,
sino de construir-
los con ellos.

El apoyo mutuo, el
trabajo en conjunto.

Las comunidades se
han construido en
una informalidad.

Desde su experien-
cia, desde su saber,
desde sus cosmo-
visiones, desde la
comprension del
mundo en el que
viven.

La ciudadanfa es
algo que se cons-
truye.

La cultura les permite
ser un grupo, la iden-
tidad, el acceso a de-
rechos, la construc-

cién de mecanismos

para reclamar y hacer
vélidos sus derechos.

En esa informalidad
hay unas construc-
ciones también im-
portantes.

Es un trabajo con-
junto entre el edu-
cador y la comu-
nidad.
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a Formacién
ciudadana

Sujetos sociales
y politicos

Formas de
ciudadania

Saberes \
reconocidos

Para que el joven
acceda al espacio
informal de la calle
Ccomo sujeto trans-
formador.

Su construccién
COmO sujetos socia-
les se hace desde la
misma comunidad.

El joven en algin
momento ha esta-
do invalidado como
una propuesta den-
tro de la comunidad.

Reconocer la expe-
riencia de la comu-
nidad como valida
y proponer alterna-
tivas.

La educacién debe
ser aplicable a la
realidad y si no
debe ser revalidada
por la misma reali-
dad, por la comu-
nidad.

Un ciudadano no se
construye al margen
de lo comunitario.

El joven sdélo podia
ser a través de sus
expresiones estéti-
cas. Se trata de vali-
darlas como expre-
siones politicas.

Vamos al lugar don-
de estan los jéve-
nes.

Se educa con el
acercamiento, con
la lectura del con-
texto.

El mayor valor de la
comunidad es la so-
lidaridad.

Son formas de parti-
cipacién politica.

La calle es un espa-
cio de informalidad,
no sélo un espacio
fisico.

Educadores que
dinamizan todo el
tiempo, despertan-
do a la gente: us-
ted también puede.

Un sujeto social que
ejerza derechos 'y
cumpla deberes, que
tenga la posiblidad
de transformar aque-
llo que le permiten al
otro ser.

Importa tanto que el
muchacho no bote
el papelito en el
piso, como que tra-
te bien a sumama y
que participe en los
espacios comuni-
tarios.

Las maquinitas, la
television, los cen-
tros comerciales,
los productos cul-
turales como la mu-
sica son calle, en
tanto son accesi-
bles masivamente:
jévenes y educa-
dores.

Acompafamien-
to como referencia
permanente.

Es un sujeto acti-

vo que le interesa su
bienestar, pero tam-
bién el de los demés,
acceder a los dere-
chos y cumplir con
los acuerdos y nor-
mas.

Ser joven ha sido si-
nénimo de rebeldia,
de problemas, que-
remos mostrar que
el joven también es
transformador, pro-
positivo, renovador,
solidario.

El joven no esta por
fuera del contexto.
Hay que entender
esa cultura. Todo es
vélido alli.

Se trata de estar in-
terpelando y trans-
formando con los
jévenes.

Que tenga la posibi-
lidad de ser critico
en cualquier espacio
donde se encuentre,
la calle, la cancha, la
television. ..

No hay un valor mas
importante en el jo-
ven que la solida-
ridad.

Presencia y acom-
panamiento cons-
tante.
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a Formacién
ciudadana

Sujetos sociales
y politicos

Formas de
ciudadania

Saberes \
reconocidos

No vemos el mun-
do desde un salén
de clases, sino en
términos de comu-
nidad y de integra-
lidad.

Que el problema se
lance no sédlo al jo-
ven sino a la comu-
nidad, a la familia.

Acercarse a los j6-
Venes en sus espa-
cios vitales, infor-
males, de calle.

No se proponen
metodologias de
rehabilitacién, pero
si de resignificacién
(de los consumos,
p.e.), para que el
joven tenga una
perspectiva mas
amplia y una res-
ponsabilidad.

Hay en los barrios
algunas organizacio-
nes lideradas por los
jévenes, que no se
hubiesen dado tan
facil sin Educar en la
Calle.

Comenzar a enten-
der esas nuevas
generaciones, esas
nuevas problemé-
ticas, esos nuevos
espacios.

Hay que ser crea-

tivos para poder-

se conectar con los
nuevos mundos de
los jévenes, porque
los jévenes siempre
van a ser creativos.

Hay jévenes partici-
pando en espacios
publicos de ciudad,
como funcionarios
o como lideres, con
proyectos de vida
comunitarios.

Entender las nue-
vas producciones
que van teniendo
los jévenes.

Interpelar los mis-
mos productos
como la musica
(el regaetén y su
visién de la mu-
jer como objeto
sexual, p.e.).

Jévenes con suefos
de formacién aca-

démica pero que no
abandonan sus con-
tenidos de lo social.

El joven de ahora
no es el mismo de
hace quince anos,
hay que volver a
contextualizar.

La formacién aca-
démica es impor-
tante, pero mucho
mas la experiencia.

Siguen viviendo en
sus barrios y tienen
una incidencia posi-
tiva en ellos.

El hecho de tener
espacios diferentes
para jugar hoy: sus
calles pavimentadas,
p.€., que nacieron
con teléfono, que vi-
ven en casas edifica-
das, eso ya cambia
Su perspectiva.

Siempre se trata

de articular la parte
préactica con la parte
reflexiva.

Muchachos que han
dejado de consumir
psicoactivos.

Estar cerca del lu-
gar, ser referentes.
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a Formacién
ciudadana

Sujetos sociales
y politicos

Formas de
ciudadania

Saberes \
reconocidos

Nunca se acaba de
aprender, todo el
tiempo estamos en
construccién, por-
que las poblacio-
nesy los problemas
cambian.

Es una propuesta in-
tegral de transforma-
cién de lo cultural.

El joven es solidario
y eso hay que res-
catarlo.

Los procesos son
transformables, se
transforman todo
el tiempo, nun-

ca termina un pro-
ceso.

Interesa que respon-
da con sus estudios,
su formacidn, asf
como cuando ad-
quiere responsabili-
dades con los hijos
O CON Su esposa.

Se educa en la calle
con las cosas po-
sitivas que tienen
ellos.

Lo cultural va desde
lo mas minimo hasta
lo mas amplio.

El joven no esta por
fuera de lo comuni-
tario: los nifios/as,
los otros jévenes en
dindmicas de con-
flicto, las madres,
padres, lideres. ..

Los mismos jévenes
trabajan con los ni-
nos en los clubes ju-
veniles.

Otros trabajan con
el grupo de la terce-
ra edad, con madres
adolescentes, con
madres cabeza de
familia, con despla-
zados.

Estén adquiriendo
ese compromiso con
la comunidad.
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Formacion ciudadana

Se realiza a través de un proceso que se construye conjuntamente con los
jévenes y de manera permanente, por tanto, no se trata de llegar con saberes o
férmulas, sino de generar conciencia critica y empoderamiento frente a la rea-
lidad en la que viven, con el fin de generar transformaciones; los conceptos se
construyen con ellos, articulando reflexién y practica. “La educacion debe ser apli-
cable a la realidad o si no debe ser revalidada por la misma realidad, por la comunidad”.

El educador como referente que interpela, cuestiona e invita a generar
transformaciones con el ejemplo.

No se pretende ni rehabilitar ni resocializar, sino resignificar las mismas
practicas cotidianas y consumos culturales de los jévenes. “No se ve el mundo
desde un salon de clases, sino en términos de comunidad y de integralidad” .

Es fundamental la creatividad para responder a la manera creativa con
que los jévenes estdn transformando sus practicas.

Sujetos sociales y politicos

La experiencia se construye a partir de la decisién de insercién social
entre la gente menos favorecida, con el fin de promover transformaciones,
aprovechando los recursos y valores de la misma comunidad: “la solidaridad,
el apoyo mutuo, el trabajo en conjunto”.

El ciudadano, el sujeto social, no se construye al margen de lo comu-
nitario. “Es un sujeto dactivo que se preocupa tanto por su bienestar como por el de su
comunidad”. Que tenga la posibilidad de ser critico en cualquier espacio en
donde esté y sea responsable con su formacién y los compromisos que
asume (de pareja, de paternidad, laborales, etc.).

Las probleméticas deben traspasar el &mbito de los jovenes e involucrar
a las familias y a la comunidad, porque el joven no esté por fuera de lo co-
munitario; asi mismo, trabajan con otros jovenes, con ninos, madres, per-
sonas de la tercera edad, etc., como un compromiso con su comunidad.

A partir de la experiencia educativa, se han creado organizaciones co-
munitarias lideradas por los mismos jovenes y algunos participan en la Jun-
ta de Accién Comunal de su barrio o en las Juntas de Accién Local de su
comuna. Otros le han apostado a su formacién profesional, pero en éreas
donde lo social y comunitario cobran relevancia; no se van de sus barrios y
contindan teniendo una incidencia positiva en ellos.
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Formas de ciudadania

Las comunidades tienen unos saberes que han sido construidos desde
la informalidad y dichas construcciones también son importantes; pero es
posible acercar esa informalidad con lo formal.

“El joven en algtin momento ha estado invalidado como una propuesta dentro de
la comunidad”, sin embargo, a través de sus propias expresiones estéticas
encuentra una via de expresién, incluso politica; se constituyen en formas
de participacién politica. El joven, ademés de rebelde, es un generador
de transformacién, es propositivo, renovador, es solidario. Y se trata de
mostrar eso.

Es tan importante el civismo, como el respeto por lo publico y las de-
mas personas, asi como la participacién.

Saberes reconocidos

‘A partir del compartir la realidad con los otros, sus necesidades, sus aspiracio-
nes, sus suefios, su cultura, su lenguaje, sus espacios, sus costumbres, sus lugares, sus
simbolos, sus rituales, todo lo que para la gente significa algo importante”, se cons-
truye Educar en la Calle, reconociendo dichas experiencias como vélidas.
Hay que entender esa cultura, porque los jovenes no estan por fuera del
contexto y dicho contexto se esta transformando, renovando permanente-
mente, por eso hay que estar recontextualizando.

Toda posibilidad de mejorar la calidad de vida se construye con la misma
gente, se proponen alternativas “desde su experiencia, desde su saber, desde sus
cosmovisiones, desde la comprension del mundo en el que viven”. Se educa en la calle
a partir de las cosas positivas que tienen.

Se trata de ir al espacio donde estan los jovenes, la calle que, mas que
un espacio fisico, es un espacio de informalidad (“Las maquinitas, la television,
los centros comerciales, los productos culturales como la miisica son calle”) y entender
las renovaciones permanentes que generan los mismos jévenes alli (nuevas
problematicas, nuevos espacios, nuevas producciones).
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Anexo 4: Ejemplo del proceso de analisis de un grupo focal

Grupo focal jovenes fundadores (1992)

Sujetos F_ormacién Sujetos sociales F_ormas de Saber(l-:s N
ciudadana y politicos ciudadania reconocidos
J.J.N. La casa era mejor | Ahf fue que logré ter- | Mas de uno empe- | Se nos permitfa ser
Casado, 3 | que estar en la de | minar el bachillerato. | z6 a traer sus gru- | jévenes, no inco-
hijos, co- uno. Nos dimos el lujo de | pitos de amigos modébamos.
merciante | Se empezd atra- | ponernos las togas, para los torneosy | Los grupos de

bajar sobre los de-
rechos humanos.
Me permitié re-
lacionarme con
muchas personas,
terminar mis es-~
tudios, aprendf a
trabajar.

en un auditorio y con
el Alcalde.

Estudia en el SENA.
Me la rebusco.

La Casa Juvenil tuvo
un papel fundamen-
tal en el barrio frente
a los conflictos juve-
niles.

Estos procesos hacen
falta en el barrio, la
gente los reclama.
Hoy hacen falta los
educadores que va-
yan al parche, que
busquen los mucha-

chos. .., eso se perdid.

Asisti a un curso de
vigilancia y pensé: se-

rfa bueno vigilar en mi

barrio, y le propuse a
los mismos mucha-

chos de bandas. Lo-
gré reunir como a 50

y hablé con un policia

que me apoyd con un
curso de vigilancia.
Después pedi el aval
de la JAC. Nosotros
mismos vigilamos el
barrio , se acaba la
delincuencia y le da-
mos ejemplo a los
muchachos.

las convivencias.
Yo reciclaba y un
dfa pensé: soy ba-
chiller y siempre he
querido tener mi
negocio.

Yo no soy malo, a
mi me da panico ir
a cometer un hur-
to, quiero trabajar.
Nadie quiere ser
malo, sino que

los muchachos se
vuelven asf por la
situacién econdmi-
ca. Dicen “huy yo
quiero dejar esto,
pero no hay ca-
mello” y de pron-
to tener que darle
de comer a un nifio
con hambre.

Me invitaron a es-
tar en la guerrilla,
porque mi papa me
maltrataba, llegué
a pensar en cosas
muy malas, mon-
tar mi oficina —tuve
la oportunidad con
lo de la vigilancia—,
pero el proceso lo-
gré cambiar esos
pensamientos.

pandillas se metie-
ron a los torneos.
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Més gente se interesd y
nos dieron para comprar
uniformes,  bastones,
hasta motos. No sdlo
tuvo acogida en nuestro
barrio sino que se em-~
pezaron a interesar en
otros barrios. Luego in-
tenté gestionar unos
proyectos ya con la
Alcaldfa. Ayudamos a
disminuir los robos, a
capturar un violador,
proteger a los carros
repartidores.
Falta es trabajo, estu-
dio y acompafiamien-
to social como el de la
Corporacion.
EY. El dia de las ma- | Estudia en el SENA. Estuve en Puer- Yo era muy vago,
Soltero dres los jévenes Desempleado, vive to Asfs sembrando | andaba mucho la
Estudia en | les dimos serena- | con la mamé. La falta | coca y me la fumi- | calle, no querfa
el SENA ta a las mamas. de trabajo es lo que | garon. No terminé | hacer naday ellos
hace que los j6venes | el bachillerato por- | llegaron con pro-
busquen la alternati- | que en mi casa éra- | Pu€stas para uno
va de los grupos ar- mos muchosy no | Ocuparse: danzas,
mados. habfan recursos. bailes, ver TV, pe-
liculas, hacer ca-
nastos de mimbre.
Yo participé en el
grupo de danzas,
aprendf a tocar
instrumentos.
M.A. Desempleada, vive con | A pesar de que Empezamos a ar-
Soltera la mama. Busca una la Casa Juvenil se mar nuestros pro-
oportunidad. Y se cred | acabd, el grupo de | pios torneos en el
una Fundacién para amigos permanecié | barrio con otras
continuar con los tor- amigas.
neos en el barrio.
J.A.C. Lo que mas llama- | Estudia Licenciatu- El proceso se fue Para cubrir los gas-
Casado, 1 | ba la atencién era ra en Bésica Primaria, | acabando enla me- | tos de las convi-
hijo, Peda- | el estilo devidade | casado, con hijo. dida en que se fue- | vencias empeza-
gogo (nor- | los fundadores (no | Cuando se cred la pri- | ron asumiendo res- | mos a hacer bolsas
malista), peleaban). mera oficina se ponsabilidades: de periddico,
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Estudia Uno entraba cuan- | empezd a perder la me fui a vivir con vender chatarra,
una Licen- | do queria, sentfa la | esencia de la Casa Ju- | una pelada. etc.
ciatura casa como propia, | venil: que la gente se | Surgié una nueva | Yo pintaba los
Educador | las puertas siempre | acompanara, el en- generacion, ya con | armarios que se
Corpora- estaban abiertasy | cuentro, el hablar... | més recursos. vendian.
cién Juan | las personas esta- | Ahora la casa que La invitacién era
Bosco ban alli. hay en el barrio no tan personalizada
Aprendi a tocar gui- | se siente propia y las que uno se sen-
tarra. puertas mantienen tfa comprometi-
El buen efecto fue- | cerradas. do (no invitaron
ron los educadores | Me fui a Villavicencio a todo el barrio,
que estaban allf. a tratar de hacer lo sino a mi)
Los recuerdo a to- | mismo que hicieron En Villavicencio,
dos estudiando: vi- | con nosotros: darle con la guitarra
vir alli, dar ejemplo | ejemplo a la gente de empecé a armar
y estudiar. A uno un estilo de vida des- un grupito, se em-
lo van permeando de la humildad. pezd un grupo ju-
esas cosas. Ibamos a caminar el venil,
La gente mira el barrio. Y la gente em- En la cancha, ha-
ejemplo de vida, si | pezd a ayudarnos cfamos campa-
te ven estudiando La gente se acercaba mento.
se animan a estu- a contarnos sus cosas
diar. El ejemplo es | y uno escuchaba, esa
muy importante. es otra clave.
G.AS. Me invitaron a par- | Yo vi que buscaban Me ofreci a ayu- Yo me di cuenta
Casado, 2 | ticipar en las re- cercania hacia el sec- | darles a buscar la | que tenfa algo de
hijos, Can- | uniones de jévenes | tor mas pobre del casa en el barrio. liderazgo, hasta
didato a y empecé a ir con barrio. La Casa Juvenil fue | para las cosas ma-
Psicdlogo | un amigo. Empecé a organizar como un terre- las y salfan bien.
Educador | Empezamos a con- | actividades en la cua- | moto, nos dimos Nadie vive la ex-
Corpora- formarnos como dra, cada afno, para a conocer, orga- periencia de la
cién Juan grupo y a partici- celebrarle el dfa a nizamos activi- Casa Juvenil de
Bosco par de las conviven- | los nifos, en diciem- | dades en muchas | manera igual. Por

cias que se hacfan
en las afueras de la
ciudad.

Al principio era
como ir a pasar-

la rico Gnicamente,
a conocer amigos.
Encontrar personas
mayores que le brin-
dan a uno apoyo, y
amigos y amigas.

bre el dia de las ve-
litas y se empezaron
a integrar y apoyar-
me los muchachos
de la cuadra, porque
ya mas de uno tenfa
hijo. Luego me casé y
me brindaron la opor-
tunidad de estudiar. Ya
estoy terminando la
carrera de psicologfa.

partes del barrio y
eso generd que la
gente se desper-
tara de un proce-
so diferente como
la violencia que se
estaba viviendo.

nosotros que es-
tuvimos allf se
empezd la corpo-
racién Juan Bosco
0 Si no, NO exis-
tirfa.
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Siempre tuvieron La Casa Juvenil me
las puertas abiertas | despertd lo comuni-
para mi, no me juz- | tario: ayudando a mis
garon y me apoya- | primos que estaban
ron con mi familia. | involucrados en dro-
Cuando se fue la gas en Bogota y ahora
Casa Juvenil yano | me lo agradecen. Todo
tenia nada qué ha- | lo que hicieron con-
cer o dénde estar migo en el proceso yo
y comencé a delin- | he tratado de hacer-
quir, aunque siem- | lo con los demas. Me
pre volviamos a contaron de un mu-
buscar su apoyo chacho que balearon
y nos lo daban. El | los paras en Candela-
trabajo comunita- | ria y me lo traje para
rio necesita dedica- | mi casa y lo ayudé en
cién y la gente hoy | su recuperacion, pero
en dia tiene otras también lo cuestiona-
preocupaciones. ba sobre lo que querfa
Era como la familia, | para su vida, dejé las
como tener refe- drogas y se fue al ser-
rencia. Tuvimos una | vicio militar. Soy padre
formacién, incluso | de 2 hijos, vivo con
en microempresas. | ellos'y mi esposa, lle-
vo trabajando 6 afos
en Coomeva y estoy
a punto de terminar
mi carrera COmo psi-
cdblogo.
M.D.C. Mi primer acerca- Todo eso me ha ser- A veces fuimos Las canciones
Casado, miento fue a un pa- | vido para ser lo que mediadores de respondfan mu-
trabaja en | seo donde hicimos | soy ahora: una per- conflictos y hasta | cho a la bisque-
una co- una “olla comin”, sona tranquila, de su | tuvimos problemas | da de orientacién
mercializa- | fue humilde pero casa, un ciudadano con las personas que uno a esa
dora (co- bien chévere, me de bien, que trabaja. | que pensaban que | edad trata de en-
brador) parecié fuera de se- | Me alejé cuando em- | éramos diferentes | contrar.

rie, eso no era cos-
tumbre. La casa
era muy acogedo-
ra, COmo un segun-
do hogar. Tenfamos
con quién hablar,
nos daban orienta-
cién. Yo nunca ha-
bia experimentado

pezd a haber bille-
te, vi que ya no era
lo mismo. Cuando se
fue la Casa Juvenil,
con Jairo intentamos
aplicar lo que habia-
mos aprendido en la
Casa Juvenil con un
grupo de amigos de

porque no estaba-
mos en una pan-
dilla como otros y
eso nos hacfa “pri-
vilegiados”.

En el barrio llegd el
momento en que
tocaba dedicarse a
algo y estaba la

La orientacién di-
recta en un ba-
rrio dificil como el
nuestro, €so nos
fortalecié mucho.
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lo de las convi-
vencias y campa-
mentos, fueron
experiencias Gni-
cas y se hicieron
muchos amigos.
No se trataba
simplemente de
un paseo, se ha-
blaba, se trabaja-
ban temas.

Se alternaban
juegos, tertulias,
cantos y lecturas.
En las consignas
y las letras de las
canciones habfa
un mensaje muy
directo para la ju-
ventud.

La mejor forma
de hacer que la
gente actle bien
no es diciendo
sino haciendo, el
ejemplo, rodearse
de cosas buenas
y la gente se lle-
na de esa buena
energia y de pron-
to toman algunas
cosas positivas.
All4 aprendi a vi-
vir la amistad y
recibf formacién
para la vida.

El afecto ha pre-
valecido no sdlo
con los que com-
partimos la expe-
riencia sino con la
demés gente que
lo rodea a uno.
El amor, el afecto

la cuadra y creo que
eso nos llevé a no
caer en otras préacti-
cas. Pero los pandille-
ros nos miraban con
recelo porque éramos
diferentes.

Quisimos revivir la
esencia que nos ha-
bia reunido en un
principio. Lo que se
vivid no se pierde.
Los valores quedaron
después de la Casa
Juvenil.

Cuando me robaron
la moto, me pegaron
un tiro, y me di cuen-
ta quien fue, y mi jefe
me dijo: ¢entonces
qué, vamos a matar a
ese man? Y yo le dije:
deje eso asi, el des-
tino se encargaré de
hacer la tarea. Nunca
dije ojalé se muriera,
no. En la Casa Juvenil
aprendi que no se tra-
ta de devolver lo que
me hacen. Luego me
di cuenta que quedd
en una silla de rue-
das, por andar roban-
do le pegaron un tiro.
Yo trabajo con crédi-
tos, soy cobrador y
estoy dedicado a mi
familia y a mi hija.

opcién de la delin-
cuencia y la del tra-
bajo, pero yo tenia
algo que habia vivi-

do desde jovencito:

la experiencia de la
Casa Juvenil.
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experimentado
trasciende barre-
ras, mas alla de
los amigos.

Y si estamos aquf
es ante todo por
el aprecio que le
tenemos a Nor-
man, porque es
un amigo.

G.A.
Sacerdote
y artesano

Los paseos y las
cosas que hacia-
mos eran muy es-
pontaneas.

Una de las cosas
que mas atraifa a
la gente era can-
tar alrededor de
la guitarra.

Se sentia esa fa-
miliaridad.
Quedaron unos
vinculos y unos
lazos muy afec-
tivos, muy fami-
liares.

Cuando empezd a ha-
ber dinero hubo mu-
cho paternalismo y

la gente se fue vol-
viendo dependiente
y todo eso atrofia los
procesos.

El peligro es que no
les estamos ensenan-
do a pescar sino que
les estamos dando el
pescado.

Algunos ya son pro-
fesionales, otros via-
jaron o son padres de
familia, creo que a to-
dos nos ayudé haber
pasado por la Casa
Juvenil.

Nosotros seguimos
siendo un referente
para el barrio, para
las personas, asi no
trabajemos en la Cor-
poracién.

Aunque la Casa Juve-
nil pasé, quedaron las
costumbres, eso no
se dejé perder.

A pesar de haber to-
mado caminos dife-
rentes, cada vez que
nos vemos es bien.

Cada uno aportaba
lo que pudiera para
ir a las convivencias,
pero entre todos
reuniamos para la
comida.

Y si tocaba cami-
nar lo hacfamos con
agrado.

Mi papéa también es
un lider comunita-
rio en Yumbo.
Alguna gente los
asociaba con mili-
cianos.

Sin conocernos,
nos mandaron a
un encuentro cer-
ca de Bogota y no
crefamos que eso
fuera posible.
Desconfidbamos.
El himno de la
Corporacién lo
compusimos entre
Nnosotros.
Nosotros apren-
dimos a valorar
las cosas desde
lo nuestro, desde
nuestras posibili-
dades.

Lo que marcd en
esa época es que
ellos llegaron sin
cosas planeadas,
uno hacia desde
sus capacidades y
ellos lo apoyaban.
Como no habfan
tantas comodida-~
des como ahora,
era lo que se nos
ocurriera hacer.
No darle todo a
los muchachos,
hay que dejar que
se ganen las cosas.
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Mi papé me repro-
chaba porque trabaja-
ba con los pandilleros
y drogadictos y yo le
decia que habfa que
ponerle més cuidado
a los que estaban més
mal y lo fue enten-
diendo.

La Corporacién se
aburguesd en un mo-
mento y salié del ba-
rrio sin darnos cuenta.
Se volvié muy pater-
nalista.

Llevo 17 anos traba-
jando en la corpora-
cién y tenga o no ten-
ga sueldo siempre he
estado allf.

Yo no me le he arrodi-
llado a nadie.
Nosotros como so-
cios no vamos de-
tras de un puesto, por
€so seguimos casi los
mismos.

Otros profesiona-

les que han entrado
como socios, no vol-
vieron.

No pretendamos cam-
biar el mundo, sino
empezar por Noso-
tros.

Yo casi siempre he
trabajado por mi
cuenta, ahora soy sa-
cerdote y artesano
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M.R. Llegué a la Casa Ju- | A veces los compro- | Mi hermana cuan- | Ellos empezaron
1 hija, Peda- | venil y me quedé, | misos de presentar do tenfa once airala casay mis
goga Reedu- | por el ambiente de | informes limitan mu- | afios fue la res- padres les cogie-
cativa familiaridad, to- cho esa espontanei- | ponsable de que ron mucho carino.
Subdirec- dos podfamos en- | dad de los inicios. muchos ingresa- Es necesario
tora Corpo- | trar, siempre esta- | La gente pavimenté ramos al grupo. creer en los j6-
racién Juan | ba abiertay a toda | uniéndose, hoy todo | Era muy pilosa, le | venes unay otra
Bosco hora uno podfa ha- | lo esperan del gobier- | gustaba vender de | vez, a pesar de las

cer algo.

Descubri que ha-
bfan personas dife-
rentes que también
se preocupaban
por la gente, sin
juzgarlas. Me abrid
la mentalidad, que
los jévenes no éra-
mos solamente

los “sanitos”, en la
casa juvenil habfa
espacio para todos,
éramos como una
familia juvenil.
Nuestra experiencia
se basa mucho en
lo afectivo, porque
ante todo éramos
amigos, nos queria-
mos, eso hace par-
te de una familia.
La misma expe-
riencia siento que
se vivié en Mojica.
La clave esté en
dar todas las opor-
tunidades y el
afecto. El afecto
hizo posible todo
lo que pasd: es-
tar pendiente de
los otros. Y toda-
via vive, entre no-
sotros sentimos un
aprecio muy es-
pecial.

no, aunque se sabe
que es una obligacién
del Estado.

La experiencia me sir-
vid para darme cuen-
ta que desde mi po-
sicién podia tocar a
mucha gente, por eso
estudié pedagogia y
aunque no replica-

ré lo que vivimos sé
que puedo influir en
muchos muchachos
de manera positiva.
Aprendi que hay mu-
chas posibilidades de
acercarse a los jéve-
nes y que no hay jo-
ven que no tenga po-
tencialidades, y eso
he tratado de impar-
tirlo a los educadores
que trabajan conmi-
go hoy en la Corpo-
racién.

Es necesario aprender
a manejar el recurso
para que no se vuelva
obstaculo, pero hay
que responder ante
los compromisos de
los contratos.

El principio no puede
ser el dinero, sino la
relacién afectiva.

La manera en que se
cerrd el proceso en El

todo para comprar
Sus cosas.

Al principio yo era
muy renuente a ir
al grupo porque
estaba en un gru-
po de monjas 'y
nos crefamos los
“sanitos” del ba-
rrio. Mi hermana
era mucho més de
la calle, yo de la
iglesia.

Mi mamé por te-
mor a que me fue-
ra de monja casi
me obligd air a la
Casa Juvenil.
Hace quince afios
habitdbamos més
la calle, los nifios
jugando en la no-
che y los papas
cuidando y con-
versando, habfa
mucha unidad.
Hoy la gente es
muy sola, la ve-
cindad no se ve
como antes.

Esa experiencia
cuestiond a mu-
chos, la manera
de hacer las co-
sas, el tipo de co-
sas que se hacfan
y la acogida que

decepciones. Hoy
hay diferencias
en tanto hay més
recursos, pero se
esta tratando que
los jévenes siem-
pre aporten algo.
No es lo mismo
trabajar con los
jévenes del Ver-
gel, que trabajar
con los de Mojica
o los de Comu-
neros. Los edu-
cadores van de
puerta en puer-
ta, hablando con
los muchachos,
haciendo activi-
dades con ellos
en la esquina. Lo
que vivimos tal
Vez ya no se pue-
da vivir igual, pero
queremos pro-
yectarlo, porque
también los j6-
venes han cam-
biado, y nosotros
también tenemos
que cambiar las
estrategias. Los
jévenes hoy viven
la experiencia de
una manera dife-
rente a como la
vivimos nosotros.
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Si los fundadores
no hubieran abier-
to las puertas de la
casa nosotros no
nos hubiéramos en-
contrado.

Una cosa que es di-
ficil de aceptar es

la necesidad de dar
muchas oportunida-
des, a pesar de que
también nos han ro-
bado, pero el joven
termina dandose
cuenta del error de
hacerle dafio a quien
le ha dado afecto.
En esa época nos
reunfamos alrede-
dor del canto, bai-
labamos, haciamos
teatro.

A pesar de que hay
que darles a veces
todo (por exigencia
de las instituciones
financiadoras) tam-
bién hay que exigir-
les trabajo comuni-
tario o en su propia
dindmica de vida.

Vergel fue muy
abrupta y dejé mu-
chas inconformi-
dades

Ninguna ONG de
Cali trabaja en los
barrios como lo ha-
CeMmMoSs NOSOLros.
Tengo una nina y
respondo por mi
mamé que vive con-
migo. Soy pedagoga
y actualmente me
desempefio como
subdirectora de pro-
gramas de la Corpo-
raciéon.

tenfa en los mu-
chachos. Nos ter-
minamos ganan-
do a la gente con
el trabajo. La gen-
te nos empezé a
querer.

Mi familia fue siem-
pre un modelo co-
munitario, mi papé
siempre trabajé por
la comunidad, en
las inundaciones él
salfa a ayudar a las
senoras o al que lo
necesitara. Mi papa
me ensefid el tra-
bajo comunitario.

y la Corporacién le
dio un sentido, so-
bre todo al trabajo
con jévenes.

S.G.

1 hijo, Se-
cretariado
en Sistemas,
Estudiante
de Adminis-
tracién de
Empresas
Secretaria
Corporacién
Juan Bosco

Mi hermana hizo su
primera comunién
en una de las con-
vivencias y nadie se
dio cuenta, porque
no importaba fies-
ta, ni vestido, ni re-
galos.

Eso fue muy bonito.
Y ella logré darle ese
sentido por todo el
proceso de la Casa
Juvenil.

No sdlo era

En estos dias ve-
nfa una sefiora en

el bus, toda encar-
tada con paquetes
un nifio y yo le ayu-
dé a bajar y yo no
sabfa que vivia por
mi casa. Ahora nos
preocupamos me-
nos por la gente que
vive a nuestro alre-
dedor. A lo mejor si
la Casa Juvenil no se
hubiera ido del

Un dfa de raza nos
disfrazamos de in-
dios e hicimos una
presentacién en

el colegio del Ver-
gel, pedimos li-
bros, sembramos
arboles, jugdbamos
basketball. Hacfa-
mos actividades en
la cuadra para pin-
tarla y decorarla en
diciembre, ya eso
no se hace.

Camindbamos
mucho para lle-
gar al rfo, pero
€S0 no importa-
ba, pues la pasé-
bamos muy bien.
Entrar al grupo
también fue una
forma de poder
salir de la casa,
porque no nos
dejaban salir.

En esa época ha-
bfamos muchos
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diversién, también
aprendiamos mu-
chas cosas.

La Casa Juvenil mar-
c6 un antes y un
después en el ba-
rrio, yo guardo esos
recuerdos con mu-
cho carifio. Cada
Vez que nNos encon-
tramos charlamos y
nos refmos. El apre-
cio por todos per-
manece.

barrio, el barrio hu-
biera sido diferente
hoy, serfan més los
jovenes felices. El
espacio que quedd
se polarizé mucho
y exclufa a muchos
jobvenes que sentian
que no podian in-
gresar.

Hoy falta mas tra-
bajo comunitario,
faltan lideres. A mi
me gusta el trabajo
pero no tengo ese
liderazgo.

Varias companeras
crearon la Asocia-
cién Arte y Cultura
que trabaja con los
jévenes del barrio,
hacen campeonatos
y cuando puedo les
ayudo.

Aunque creo que
soy lider en mi casa
y descubrf que soy
buena para el traba-
jo comunitario.

En diciembre con
unos amigos reuni-
mos regalos para
llevarles a los ninos
de otro barrio y yo
hice la natilla para
todos.

En otra ocasién re-
uni dinero para apo-
yar a una vecina que
se habfa accidenta-
do. Uno tiene que
tratar de salir ade-
lante.

Al barrio hay mu-
chas cosas

que no pertene-
cfamos a nada,
no hacfamos
nada,

estabamos en la
casa desperdi-
ciando el tiempo.
Eramos muy re-
cursivos, hacfa-
mos murales en
las chuspas don-
de viene el azdcar,
hacfamos los dis-
fraces; como no
habia quien nos
diera, nosotros
mismos lo hacia-
mos.
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bonitas que agrade-
cerle, pero quisiera
criar a mi hijo en otro
lado.

Trabajo en la parte
administrativa de la
Corporacién, estoy
estudiando Adminis-
tracién de Empresas
y tengo un hijo de 10
anos.

].G.
Soltero,
mecanico
electricista

Mi hermana pelea
conmigo porque
dice que soy una
madre con mis
amigos, porque
me roban las pro-
pias herramientas
con las que les
arreglo las mo-
tos y a mi me si-
gue gustando que
vuelvan y a ellos
les gusta ir a char-
lar conmigo.

Lo que més me gusta
es que la amistad ha
sido la misma, ahi no
hay enemigos.

Desde que estuve en
el proceso me metf
en el cuento de la
electrénica, a mane-
jar el sonido de los
grupos musicales e
hice todos los cursos
de electrénica que se
ofrecifan. Ahora tra-
bajo en electricidad
industrial y arreglo
motos.

Nosotros cantamos
la misa de Trujillo
por las victimas de
la violencia.
Todavia algunos de
mis amigos me pre-
guntan que si era
verdad que ellos
salfan a matar a los
pandilleros.

Aprendf a estar
con esos manes
de las ollas y pan-
dilleros, porque
descubri que po-
dfan ser buena
gente, lo trataban
bien a uno, lo ayu-
daban en el traba-
jo y le contaban
sus historias.

Anexo 5 (Multimedia en CD-ROM)

Documental “Educar en la calle una forma de vida”. Trabajo realizado
por los autores de la presente investigacién durante el desarrollo de la
indagacion.

Trabajo Musical del Grupo “Gregory & Makend Flow”, del Distrito de
Aguablanca, que hacen parte del proceso Educar en la Calle de la Corpora-
cién Juan Bosco. Esté conformado por Johnatan Valencia y Gregory Cabe-
zas, autores y compositores de todas las canciones.
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Adenda Metddica:
Principios para un método pertinente

Tratando de construir una posicidén més incluyente, desde el punto de
vista de la ciudadania como habitancia, de las posibles maneras de cons-
truccion de sentido sobre ciudadania en jovenes participantes de un pro-
ceso educativo no escolarizado, este estudio permite dirigir la mirada hacia
la manera en que estos jovenes, habitantes de sectores populares de la
ciudad de Cali, han vivido su proceso de formacién como ciudadanos a
partir de la pedagogia de Educar en la Calle, identificando también las for-
mas posibles de ciudadania que han desarrollado a partir de alli.

Es pertinente, ademads, precisar que el presente texto respondié al es-
fuerzo de procurar una metodologia que se deslindase en alguna medida
de las formas tradicionales de construir conocimiento; de alli, la reflexion
importante que al respecto se hace, que més que acudir a la rigurosidad en
la acumulacién de datos y de citar gran variedad de autores y de investiga-
ciones, lo que se ha tratado es de convocar las perspectivas méas represen-
tativas en torno a los asuntos que convocan esta investigacién, establecer
puntos de encuentro y desencuentro para discutirlos en el contexto de la
presente propuesta. Desde allf, entonces, es pertinente aclarar, que si bien
campos como los de la ciudadania y la educacién resultan muy amplios y
complejos, se ha iniciado un recorrido que ha pretendido reflexionar sobre
algunos conceptos importantes y traer las formas tradicionales de con-
cebirlos para ser recontextualizados en la presente propuesta; es por eso
que la discusién basicamente se centra en las relaciones de los diversos
conceptos sugerentes: ciudadania, pedagogia, calle, estéticas juveniles.

En forma alterna se ha partido de la premisa de dar un valor muy especial
a los aprendizajes que se dan en contextos no escolarizados como la calle,
y que de forma significativa podrfan contribuir a fortalecer los procesos de
formacién.

Atendiendo a las anteriores inquietudes, se procedié entonces a formu-
lar las siguientes cuestiones que se han constituido en el hilo conductor
del presente trabajo investigativo:

e (Cuéles son los dispositivos de la estrategia Educar en la Calle que faci-
litan la formacién desde los nuevos modos de la ciudadania?

e (CoOmo se construyen los modos de la ciudadania, a partir del didlogo
de saberes, en situaciones de marginalidad social, econémica y politica?
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e (Cuéles son algunos modos de la ciudadanifa contemporénea en Cali?

A partir de alli, se planteé el siguiente interrogante que recoge en cierta
medida las incertidumbres, dudas, sospechas, anhelos, que como sujetos
y como investigadores hemos decidido abordar:

¢Qué construccidn de sentidos sobre ciudadania desarrollan jovenes
hombres y mujeres del Distrito de Aguablanca de Cali, que han participado
en un proceso de Educar en la Calle y cdbmo éste ha influido en su consti-
tucién como sujetos sociales y politicos?

La aproximacién, mediante el presente proyecto, a la experiencia de
Educar en la Calle busca contribuir a la promocidén de los jévenes de sec-
tores populares a partir de otras formas de educar desde la informalidad,
basadas en la comunicacién y el afecto, en la construccién de conocimien-
to partiendo de la cotidianidad y el reconocimiento de los jévenes como
sujetos histdricos con saberes y valores.

Este esfuerzo requiere un abordaje de los temas relacionados con la
educacién en articulacién con diferentes y distintas dimensiones que per-
mitan entender al ser humano que interacciona en el proceso como com-
plejo, como sujeto en permanente construccién, intervenido igualmente
de manera compleja en las relaciones que establece en los procesos edu-
cacionales formales, no formales e informales. Un ser inacabado, imperfec-
to, contradictorio. Para ello los objetivos propuestos fueron:

Objetivo general

Identificar las construcciones de sentidos sobre ciudadanfa que desa-
rrollan jévenes hombres y mujeres del Distrito de Aguablanca de Cali, que
han participado en un proceso de Educar en la Calle y cémo este ha influi-
do en su constitucién como sujetos sociales y politicos.

Objetivos especificos

1. Indagar en la experiencia de participacion de los jévenes en el proceso de Edu-
car en la Calle, si existen formas de ciudadania con el fin de caracterizarlas.

2. Identificar en las practicas cotidianas de estos jovenes la existencia de
manifestaciones de su constitucién como sujetos sociales y politicos.

3. Reconocer los rasgos de la estrategia de Educar en la Calle que apuntan
a la formacién para la ciudadania.
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4. Describir los saberes de los jévenes que fueron reconocidos como un
elemento central en su participacidn del proceso de Educar en la Calle y
si ello ha contribuido en su construccidn de sentido sobre ciudadania.
Referirse al método en la blsqueda de tales intereses, remite entonces

a la idea del cémo proceder para realizar el propdsito o cometido. Esta si-

tuacidén es observada en la cotidianidad de todos los seres vivos, desde la

forma en que un ave selecciona los materiales para construir el entramado
de su nido hasta la manera en que el hombre hace uso de la técnica que
han desarrollado sus antecesores y las nuevas formas de construccién que
emergen ante lo dinamico e inestable del mundo en el que se desenvuelve,

con el fin de satisfacer sus necesidades, tales como la construccién de vi-

vienda, sus formas y canales de comunicacién, la exploracién del universo,

los mismos modelos educativos y tantos aspectos més como las formas de
regulacién y socializacidon que se dan en los grupos en donde, por ejemplo,
el asunto de la ciudadania toma asiento. Esta situacién en particular, le

exige al ser humano hacer uso de su imaginacidn, ingenio y creatividad o

simplemente limitarse a reproducir los modelos ya establecidos.!

En la tradicién investigativa ha existido una gran prevalencia del positi-
vismo en la ciencia, a partir de la implementacién del método cientifico y
pareciera que cada disciplina se encierra en sus fronteras y busca respon-
der a sus propésitos a partir de métodos especificos. Esta tendencia ha
sido materia de fuertes criticas ya que conlleva a dar por sentado que la
realidad es fragmentada y, para el caso de las ciencias sociales, sobre todo,
esta fragmentacién impide comprensiones holisticas de los problemas que
competen al hombre y a los grupos humanos inmersos en contextos par-
ticulares y globales.

La tematica y/o problematica planteada en este proyecto, requieren un
abordaje desde las perspectivas que de las mismas tienen los individuos y
grupos de jévenes objeto de estudio. La indagacién sobre la identificacién,
descubrimiento o reconstruccién de sentidos que se comparten o no sobre
una realidad que los jévenes hombres y mujeres del Distrito de Aguablanca

1. Valga la precisién de que esto no significa negacién de la tradicién ni de las técnicas creadas
por el hombre a lo largo de la historia. Mas bien se trata de hacer uso de ellas en un sentido
de contextualizacién a las nuevas demandas del mundo, porque la mera repitencia genera la
no sincronfa, que de alguna forma puede obstaculizar el avance del mismo hombre ante los
problemas que siempre le han aquejado.
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viven y han vivido, igualmente coloca la dominancia de lo cualitativo de
esta indagacién, al tratar de recuperar la metaforizacién y la riqueza del
lenguaje vy la realidad. Es necesario reconocer que la descripcién que el
sujeto hace de su experiencia, vivida y construida por él mismo, no puede
hacerse sino desde el punto de vista de lo humano y, desde ese punto de
vista, es subjetiva, es decir, la significacién de dicha experiencia (Gilliéron,
C., 1988).

En tal caso, no se trata de dar una simple explicacién del hecho, ya que
no se pretende una representacion aprioristica del sujeto (tercera perso-
na), sino una significacién de la subjetividad que el sujeto mismo explicita
con el acercamiento en segunda persona; es decir, que se estaria hablan-
do principalmente de una comprension. Asi pues, esta posibilidad, unida al
interés por saber cémo han construido algunos jdvenes su sentido sobre
ciudadania permite, ademas, explorar la manera particular de construccién
de sentido de una comunidad en especial.

Frente a estas consideraciones, se pretende una posicidén de apertura
frente a las posibilidades o modos de abordar un problema tan complejo
como lo es la ciudadanfa, en relacién con los procesos educativos? que se
dan en el contexto de un grupo de jévenes que habitan la calle’® y a partir
de las cuales recrean su realidad. Asi mismo, al tratarse de andlisis del
discurso, se entiende que es desde el interior del mismo que la realidad se
manifiesta. Como sefiala Heidegger: “El lenguaje es la casa del ser. En la
morada que ofrece el lenguaje habita el hombre”. Desde ahi que, al hacer
referencia a la ciudadania e intentar comprender el proceso de Educar en
la Calle, se parta de los discursos de los distintos actores participantes y
se invite a la interpretacién y comprensién de la cultura de una comunidad
especifica.

Segln Ricoeur (2003) “la interpretacidn es el trabajo del pensamiento
que consiste en descifrar el sentido oculto aparente, en desplegar los nive-
les de significacion implicados en la significacion literal (...) Hay interpre-
taciéon alli donde hay sentido miltiple, y es en la interpretacién donde la
pluralidad de sentidos se pone de manifiesto” (p.17).

2. Siendo la educacién un asunto de mucha complejidad también.

3. No se hace aquf alusién a los "nifios o jévenes de la calle” o mal llamados “"gamines”, sino a
ninos y jévenes cuyo principal espacio de socializacién en su “tiempo libre” lo constituye la
calle.
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En consonancia con esa pluralidad de sentidos, se vislumbra la necesi-
dad de transitar por las areas del conocimiento que emergen como sopor-
te, en tanto la complejidad del tema asfi lo exige. El mismo autor propone
que “la hermenéutica no puede seguir siendo una técnica de especialistas
(...)". De alli el interés por el intento de no arraigo en una sola disciplina
que sustente el marco de anélisis, sin posibilidad de didlogo con otros
campos, pues, tanto la ciudadanfa como la educacién, en la medida que
atraviesan a los individuos y a los grupos, no se puede decir que sean
asuntos exclusivos de la sociologia, la psicologfa, la politica o cualquier
otra ciencia, pues, el sumergimiento en una sola disciplina constituye una
“pedagogia de bonséi” que mutila la capacidad de pensamiento. Entonces,
el reto lo constituye el avanzar en formas de pensamiento de tipo catego-
rial (Zemelman, H., 2006).

Este proceso, entonces, invita a develar aquellos tipos de relaciones
que tejen los jévenes en su presente a partir de sus vivencias y que cons-
tituyen las distintas tramas* que se materializan en la medida en que los
jbvenes establecen formas de comunicacidn y regulacién, de sociabilidad,
de aprendizaje y construccién de ciudadania desde la habitancia de los
territorios que le circundan, en especial lo relativo a la calle y la ciudad.’

Sujetos

La Investigacion se llevé a cabo en la "Corporacién Juan Bosco”, lo que
permitié delimitar una poblacién que ha estado vinculada directamente
con el proceso educativo, adelantado por la institucién en el Distrito de
Aguablanca desde su fundacién (1993), con las caracteristicas tipicas que
exige el presente estudio.

Los sujetos son jovenes y adultos, de ambos sexos, con edades com-
prendidas entre los 15 y los 50 afios que han estado vinculados a la Insti-
tucién al menos durante un afo, ya sea como educadores o como destina-
tarios de la accién educativa.

4. Significado de trama, referido a relaciones complejas, asumido por Elias Sevilla en el Se-
minario Anélisis Cualitativo, adelantado en la Maestria en Educacién: Desarrollo Humano,
Universidad de San Buenaventura, Cali, 31 de marzo de 2006.

5. Calley ciudad no son entendidas aquf como entes aislados, mas bien se han especificado de
esa manera en tanto de las implicaciones de su denominacién al referirse a la educacién en
la calle y lo relativo a la ciudad en tanto del concepto de ciudadania.
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5.4.3 Muestra

La muestra escogida para la presente investigacién corresponde a un
grupo de 6 educadores de la Corporacién Juan Bosco, tres de ellos estén
desde la creacién de la entidad y los otros llevan varios anos trabajando
en ella. Por tratarse de un estudio en profundidad, en el que se tendran en
cuenta la aplicacién de instrumentos diferentes a cada joven, decidimos
tomar una muestra de 30 jévenes, cuya escogencia fue intencional, tenien-
do en cuenta tres cohortes (que en acuerdo con los mismos sujetos se
tomaron de tres momentos histéricamente significativos para el desarrollo
de la propuesta educativa).

Instrumentos

Teniendo en cuenta los objetivos especificos, se establecieron 5 posi-
bles categorfas de anélisis, alrededor de las cuales se estructuraron tam-
bién los instrumentos. Dichas categorias son:

* FORMAS DE CIUDADANIA (entendida més all del ejercicio de derechos

y deberes)
¢ MANIFESTACIONES COMO SUJETOS SOCIALES Y POLITICOS (apuesta

de la Estrategia Educar en la Calle)
¢ FORMACION PARA LA CIUDADANIA (Proceso Educativo)

e RECONOCIMIENTO DE SABERES EN LOS JOVENES (Lugar del Joven)
e SENTIDO DE CIUDADANIA

Entrevista estructurada, en profundidad para educadores

La entrevista se desarrollé a partir de un protocolo constituido por pre-
guntas abiertas que permitieron inferir cémo ha sido el proceso educativo
y las significaciones de los sujetos sobre la experiencia vivida.

[ CATEGORIA PREGUNTAS 0
Formas de ciudadania ¢Cémo entienden la calle en la Institucién?
Manifestaciones como sujetos so- ¢{COmo es el ciudadano que se quiere for-
ciales y politicos mar?

¢Qué resultados muestra el proceso de
Educar en la Calle?
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Formacion para la ciudadania ¢Qué significado tiene para la Institucién el
concepto de educacién?

¢Por qué Educar en la Calle?

¢Cuéndo culmina el proceso?

Reconocimiento de saberes en los ¢Cémo definen al joven en la institucién?
jovenes ¢Sélo trabajan con jévenes?, ¢y los nifios?
Sentido de ciudadania ¢Cuél es la intencién de introducir la ciuda-

danfa en el proyecto formativo?

Grupos focales con jovenes participantes del proceso

En el proceso de recoleccién de informacién con los jdvenes hombres
y mujeres participantes del proceso Educar en la Calle, se aplicé la técnica
de Grupo Focal, en tanto se considera que esta forma de entrevista en
grupo permitird la socializacién y discusién desde las distintas experien-
cias personales de los asuntos objeto de la investigacion.

El grupo focal permitidé explorar actitudes con profundidad a través de
sucesivos intercambios de opiniones y ofrecidé una oportunidad de recupe-
rar el discurso de los actores involucrados.

El ejercicio dialégico que propicié el grupo focal, permitié también evi-
denciar la puesta en acto de algunas dimensiones del ser ciudadano, como
por ejemplo, el respeto por la diferencia, la toma de posicién, la capacidad
de argumentacién, entre otros.

En la relacidn establecida entre los entrevistados y los investigadores
el don de la oralidad juegd un papel importante toda vez que no solo ha-
blaron las palabras, sino los silencios, el cuerpo, los gestos y el timbre de
las voces.

Guia para el debate

e CATEGORIA PREGUNTAS N

Formas de ciudadania ¢Qué alternativas de participacién habian en esa épo-
ca para los jévenes? ¢Que habia de diferente a lo
ofrecido por la Corporacién?

¢Qué ha pasado con sus vidas desde entonces?

¢Que estan realizando actualmente?, éa que se dedi-
can?
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Manifestaciones como su-
jetos sociales y politicos

¢Qué problematicas tenfan los jévenes de esa época?
¢Han seguido en contacto con algtn tipo de proceso
u organizacién comunitaria?

¢Ustedes qué estarfan dispuestos a hacer?

Formacion para la ciuda-
dania

¢Cémo se vincularon al proceso?

¢Qué los motivd?

¢Qué hacian en el grupo juvenil?

¢Consideran que el haber participado del proceso
tuvo algn impacto en su vida?

¢Qué fue lo que mas les impacté?

Reconocimiento de sabe-
res en los jovenes

¢Qué es lo mas importante en la experiencia educati-
va que vivieron en la corporacién Juan Bosco?

Sentido de ciudadania

¢Qué piensan de la situacién actual de los barrios
donde viven y situacién del pais, qué piensan que se
podria hacer al respecto?
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